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Antonella Nardi
Aspekte der (Re-)Konstruktion von

Textmustern durch Lernende
des Deutschen als Fremdsprache

Forschungsgegenstand meiner Fallstudie sind Aspekte der Konstruktion bzw. Rekons-
truktion von Textmustern in schriftlichen Produktionen von Lernenden des Deut-
schen als Fremdsprache. Die untersuchten Arbeiten sind als Resultat der subjektiven
Interpretation, der Reproduktion und der produktiven Anwendung von Textroutinen
anzusehen, die zum Wissen der Schreibenden gehéren.

Das hier beschriebene Phinomen ist sehr komplex und wird aus drei verschie-
denen Perspektiven betrachtet: aus lernpsychologischer bzw. neurobiclogischer, aus
psycholinguistischer und aus funktional-pragmatischer Sicht.

Im Folgenden werde ich zunichst auf theoretische Madelle kurz Bezug nehmen,
die meinen Ansatz erhellen kénnen, anschliefiend werde ich mein Forschungsdesign
prisentieren und Reispiele aus den schriftlichen Arbeiten kommentieren. Ein Fazit
wird meinen Beitrag abschlieflen.

1. Theoretischer Hintergrund

Das Phinomen der {Re-}Konstruktion von Texten aus vorgegebenen oder aus schon
bekannten Textmustern ist auf wichtige Erkenntnisse der Lernpsychologie und der
Psycholinguistik zuriickzufithren: Es wird hier einerseits auf das Zusammenspiel von
bewussten und unbewussten Prozessen des Abrufens und Rekonstruierens von Mus-
tern Bezug genommen, die sich bei der Textproduktion abspielen, andererseits wird
dieser Prozess mit der engen Verzahnung zwischen Sprachrezeption und Sprach-
produktion in Verbindung gebracht. Das Textschreiben wird schlieflich funktional-
pragmatisch als zweckbezogene Anwendung von Textroutinen betrachtet.
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1.1. Lernpsychologische und neurobiologische
Voraussetzungen

Lernen besteht aus mentalen Verinderungsprozessen, bei denen Individuen sich aktiv
am Aufbau und an der Erweiterung der eigenen Wissenssysteme beteiligen. Lernen
erfolgt, unabhingig von der Erwerbssituation, aus hirnorganischen Griinden und mit
individuellen Variationen in Tempo und Intensitit, immer wieder nach denselben
Prozessen der Selbstorganisation. (Peltzer-Karpf/Zangl 1998, 7-8) Die Dynamik des
{Fremd-)Sprachenerwerbs ist durch Wahrnehmung sprachlicher Grundmuster cha-
rakterisiert, wofiir Menschen eine hohe Sensibilitit aufzeigen.. (u. a. Zangl/Peltzer-
Karpf 1998, 1) In der stindigen Reorganisation des kognitiven Systems durch Lernen
besitzen der Input und die Modalitit seiner Verarbeitung einen hohen Stellenwert.

Wie neurobiologische Untersuchungen gezeigt haben (Zus. in Nardi 2006, 21 {L.},
kann das Speichern und Abrufen von Mustern explizit, d. h. bewusst, bzw, implizit,
d. h. unbewusst, erfolgen {vgl. u. a. DeKeyser 2003, 326). Spezielle Hirnstrukturen
haben sich auf Bedeutungs- und Mustererkennung spezialisiert: Insbesondere die
Basalganglien, im Zusammenspiel mit dem Hippocampus als Gediichtnisorganisator,
sind fiir das implizite Erlernen und Wiedererkennen von Mustern zustindig, wobei
der Hippocampus eine zentrale Schaltstelle fiir das Einspeichern und das Abrufen
von Mustern ist.

Ein direkter Zugang zum bewussten, expliziten Gedichtnis wird dagegen durch
die Lenkung selektiver Aufmerksambkeit auf bestimmte Inhalte erlangt, indem durch
eine stirkere Aktivierung spezifischer Gehirnareale die fokussierte Information
bevorzugt verarbeitet wird. Ein in meinem Untersuchungskontext wichtiger Aspekt
expliziten Lernens ist das noticing (vgl ex. Schmidt 2001, 10-11), d. h. die selektive
Aufmerksamkeitslenkung beim gesteuerten Fremdsprachenlernen. Insbesondere
ist hier die Fokussierung der Lernaufmerksamkeit durch spezifisches didaktisches
Handeln und gezieite Arbeitsauftrige auf bestimmte sprachliche Elemente gemeint,
kurz das Phinomen der Sprachaufmerksamkeit. (Portmann-Tselikas 2001, 10 ff.) Ein
wichtiges Mittel der Aufmerksamkeitslenkung stellen z. B. die Anweisungen zu den
Lernaufgaben dar: Durch eine gezielte Formulierung des Arbeitsauftrags kann man
explizit auf Sprach- und Textstrukturen Bezug nehmen und die Aufmerksamkeit der
Schreibenden direkt darauf hinlenken. (Nardi 2007, 71} Das férdert das bewusste
Abrufen des entsprechenden Textmusters wihrend der Aufgabenldsung. (Aguado
2008, 56) Beim Lésen einer Textaufgabe konnen aufler der benannten auch andere
Textmuster abgerufen werden, die in den Arbeitsanweisungen nicht explizit erwahnt
sind, die aber in assoziativer Verbindung mit der Aufgabenstellung stehen. In diesem
Fall geht es mehr um unbewusste Schreibprozesse, die automatisch und ganz indivi-
duell ausgeldst werden.  «



1.2. Psycholinguistische Voraussetzungen

Aus psycholinguistischer Sicht ist hier in erster Linie die enge Verzahnung zwischen
Sprachrezeption und Sprachproduktion zu unterstreichen. Die Produktion von Tex-
ten setzt ndmlich die Kenntnis anderer Texte voraus. Die alltdgliche Begegnung der
Lernenden in schulischen und auflerschulischen Kontexten mit vielen unterschied-
lichen Textarten erfolgt in der Mutter- wie auch in Fremdsprachen, fachbezogen wie
auch fachibergreifend. (Hornung 2007, 414 ff.) Leseerfahrungen in den schon erwor-
benen Sprachen, inklusive Muttersprache, bilden eine wichtige Grundlage zur fremd-
sprachlichen Sprachproduktion, die sich als Textmusterwissen, eine wertvolle Quelle
von Formulierungsmustern und Textroutinen, bewiihren kann. (Ehlich 1996)

Beim Rezipieren und Produzieren in der Fremdsprache werden Strategien akti-
viert, die Prozesse des Wissenstransifers betreffen {(Hufeisen 2008, 50): Schon auto-
matisierte Textsortenmuster werden bewusst bzw. unbewusst abgerufen und in die
neue Lernsituation (interkontextueller Transfer, Aguado 2008, 55) bzw. in die andere
Sprache (interlingualer Transfer, ibidem) iibertragen. Transferstrategien erleichtern
damit die Durchfithrung der Lérnaufgabe.

Gelesen wird nicht nur vor dem Schreiben, sondern auch wihrend des Schrei-
bens. Lesen wihrend des Schreibens ist eine dufierst zweckbezogene Handlung, die
die Wahl der Lektiire so wie die Lenkung der Leseaufmerksamkeit auf bestimmte
Aspekte der gewithlten Texte bestimmt. Da sie selektiv und zielgerichtet ablaufen,
kénnen Textlektiiren, die die Textproduktion begleiten, zwei verschiedene Funktio-
nen haben: Sie kénnen auf Inhalte gerichtet sein und als Informationsquellen dienen
oder sie konnen sprachliche bzw. textuelle Formulierungsziele haben und als formale
Anregungsmodelle fir den zu schreibenden Text dienen. {Jakobs 1997, 76 ff.) In die-
sem letzteren Fall werden Textmuster und Textroutinen von den Schreibenden funk-
tional eingesetzt, d. h. dem kommunikativen Zweck entsprechend, den sie verfolgen
wollen.

1.3. Funktional-pragmatische Voraussetzungen

Der hier zugrunde liegende Textbegriff ist funktional-pragmatisch fundiert,
d. h. er wird innerhalb einer Theorie des sprachlichen Handelns betrachtet. (Ehlich
1984/2007, 531) Das Textschreiben wird als Aktivitit zur Erreichung bestimmter
Zwecke verstanden, d. h. zur Verwirklichung schriftsprachlicher Handlungen. Durch
die Verschriftlichung (Ehlich 2006/2007, 574 ff.) erleiden die sprachlichen Struktu-
ren, die zur Textverfassung eingesetzt werden, typische Transformationen beziiglich
der sprachlichen Handlungen, die sie verbalisieren. Sclche Transformationen betref-
fen besonders operative (meistens Verkniipfungsmittel) und symbolische (meistens
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lexikalische Mittel wie Substantive, Adjektive, Verben) Prozeduren. Der repetitive
und funktionale Gebrauch scolcher Elemente kennzeichnet situétionst}rpspeziﬁsche
Formen, die sich als Textarten bestimmen lassen. {Ehlich 1983/2007, 496 f.) Text-
arten weisen den Charakter von Mustern auf und fassen sich durch typische For-
mulierungsroutinen, also sprachliche Mittel auf der textuellen, syntaktischen und
lexikalischen Ebene, erkennen.

Textroutinen (Feilke 2003, 211 ff.) sind sprachlich verfestigte Prozeduren, die in
spezifischen sprachlichen Textformaten und -mustern wiederkehren. Es geht um
Ausdriicke, die eine textkonstituierende Funktion haben und auf den Inhalt, den
illokutiven Aufbau und den situativen Kontext des Textes hinweisen. Ihr Auftre-
ten ist also nicht beliebig, sondern an Thema-, Textsorten- und Kontextschemnata
gebunden.

Formal (ibidem, 213 ff.) haben solche Ausdriicke konventionalen und syntag-
matischen Charakter: Sie treten oft als Kollokationen auf, die typische Textkontexte
charakterisieren und in ihrem Kontextualisierungspotential einander stiitzen. Der
Folge solcher Formulierungen wird eine Handlungsstruktur zugeschrieben, die nicht
durch ihre Frequenz, sondern vielmehr durch die semantische Leistung der Ausdrii-
cke gestiitzt wird,

2. Das Forschungsdesign

Das Projekt (Nardi 2006, 71 fi.) ist eine Fallstudie, an der sich eine italienische Gym-
nasialklasse beteiligt hat. Die Lernendengruppe besteht aus 20 Schiilerinnen und
2 Schiilern, die Kenntnisse in verschiedenen Fremdsprachen aufweisen: Sie lernen
Englisch als erste und Deutsch als zweite Fremdsprache seit mindestens vier Jahren.
Als dritte Fremdsprache lernen vier Schiilerlnnen Russisch und 18 Franzésisch.

2.1. Die Lehrmethode

Die Lernendengruppe wurde im Laufe des Projekts nach einer immersiv ausgerichte-
ten und reflexiven Didaktik unterrichtet. (Hornung 2003, 349) Das Ziel einer solchen
Didaktik ist das Erreichen eines Gleichgewichts zwischen inzidentiellem' und explizi-
tern Lernen durch geeignetes didaktisches Handeln, das den konsequenten Gebrauch
der Fremdsprache und das Lernen mit authentischem Material einbezieht. Eine sol-
che Didaktik versucht also, die Balance zwischen den Strategien der Memorierung,
nach inzidentiellem Lernen, und den Strategien der Analyse, nach explizitem Lernen,
zu schaffen und beizubehalten. Das bedeutet einerseits Eintauchen in die Fremdspra-
che durch Férderung ihres spontanen Gebrauchs, andererseits Steuerung der Auf-
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merksamkeit auf bestimmte sprachliche Phinomerne bzw. Anregung zur Reflexion
uber den sprachiichen Gebrauch und itber das eigene Lernen.

2.2. Zielsetzung der Fallstudie

Die Fallstudie befasst sich mit der Textualitit der Lerntagebuch (LT)-Daten. Insbe-
sondere geht es hier darum festzustellen,

« ob sich die Lernenden bei der Abfassung ihrer Lerntagebiicher bekannter
Textmuster in Form von Textroutinen bedienen und
« welche sie heranziehen und zu welchem Zweck.

Das Textmusterwissen betrifft die Organisation der Textstruktur, die Anwendung von
Textsortenmarkern und eventuellen Formulierungsroutinen.

2.3. Das Korpus

Das Korpus besteht aus 22 Lerntagebiichern, die die Lernenden als Hausaufgabe
geschrieben haben. Im Lerntagebuch dokumentieren sie riickblickend ihre persén-
liche Auseinandersetzung mit dem, was sie im Unterricht erleben. Die Texte wurden
von der Lehrperson sprachlich und formal korrigiert, aber nicht bewertet.

2.4. Das Lerntagebuch als schulische Textsorte

Die Textsorte , Lerntagebuch” ist gewihlt worden, weil sie flexibel genug ist, um eine
subjektive Wahl der Textbausteine und der Textsorteninterpretation zu erméglichen.
Inhaltlich umfasst das Lerntagebuch sowohl das Geschehen im Unterricht wie auch
die erlebte Befindlichkeit der Schreibenden wiihrend der Stunde. Diese Art privater
Textsorte, die im institutionellen Kontext entsteht, aber als freie Produktion in der
Fremdsprache gilt, gibt den Lernenden, die Mdglichkeit zur (Re-)Konstruktion der
erlebten Erfahrung auf textueller, sprachlicher und inhaltlicher Ebene: Dank seiner
introspektiven Natur erlaubt diese Textsorte den Lernenden, sich ihrer innerlichen
Reprasentation der Unterrichtserfahrung und der Interaktion mit der schulischen
Umswelt bewusst zu werden. Eine solche Schreibsituation ermdglicht es auch, in und
mit der Fremdsprache zu experimentieren
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2.5. Die Aufgabe und die vorgegebenen Modelle

Die Aufgabe zur Abfassung des Lerntagebuchs wird gezielt gesteilt und lautet wie
folgt:

Schreiben $ie in Thr Lerntagebuch, was Sie heute in der Deutschstunde gemacht
haben, die Gefiihle, die Sie mit der Stunde verbinden und [hre Meinung dar-
iber.

Fiir die Lésung dieser Aufgabe werden vier verschiedene Lernhilfen zur Verfiigung
gestellt:

1) drei Stichpunkte, die als Leitfaden zur Sprachproduktion dienen sollten:

¢  Zusammenfassung der im Unterricht durchgefiihrten Aktivititen

«  AuBerung der eigenen Meinung tiber die Auswirkung der Aktivititen auf das
eigene Lernen

+  Verbalisierung der in den Stunden wahrgenommenen Gefiihle

2) der regelmifig verteilte Wochenplan mit Angabe der Lerninhalte, -materialien
und -aufgaben und mit Redemitteln auf Deutsch

3) das Arbeitsblatt: Gefiihls-Checkliste (Oxford 1990, 188, in: Bimmel/Rampillon
2000, 169) als Hilfe zur Verbalisierung von Gefiihten durch die Einfithrung notwen-
diger Redemittel

4) das Arbeitsbiatt: Lerntagebuch {Oxford 1990, 190, in: Bimmel/Rampillon 2000,
170} mit Anregungen zur Strukturierung des Textes

Die Lernenden kénnen die Lernhilfen unterschiedlich nutzen:
= Bei der Textgestaltung haben sie die Méglichkeit, sie als Modell zu withien
oder frei vorzugehen.
+  Der Wochenplan kann als inhaltliche Erinnerungsstiitze dienen oder eine
sprachliche Hilfe auf lexikalischer Ebene darstellen.

3. Ergebnisse aus den Lerntagebiichern

Die Lernenden treffen zdm Gebrauch der vorgegebenen Modelle verschiedene Ent-
scheidungen, die im Folgenden dargelegt werden.
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3.1. Bezugnahme auf vorgegebene Textmuster

Die Schreibenden nehmen auf die im Unterricht vorgegebenen Muster explizit

Bezug.

1. Modell: der Wochenplan

Das meist reproduzierte Modell ist der Wochenplan, auf den sich insgesamt 27 %
(n=6, N=22) der untersuchten Texte beziehen, und zwar durch:

- Ubernahme lexikalischer Elemente (Redewendungen und ganze Sitze) aus
dem Modell (vgl. Abschreiben-Technik in Hornung 2008, 36)

Beispiel 1

Waochenplan

Lerntagebuch (PG LGB1)

DIENSTAG

[ies:d

«  Wiederanfnahme der Relativsitze
anhand praktischer Beispiele

« Diskussion des Rasters zum narrati-
ven Text {Funktion der verschiede-
nen Phasen) im Plenum

Wir haben nur mit Frau N, (ohne C.),
Diskussion im Plenum des Rasters zim
narrativen Text und Wiederaufnahme
der Relativsiitze anhand praktischer

Beispiele gemacht. [...]

- Ubernahme inhaltlicher Beziige: Hier dient der Wochenplan als inhaltliche
Gedichtnisstiitze zu Unterrichtsthemen (Beispiel 2) und Fachwértern (Bei-
spiel 3), die reproduziert bzw. umformuliert werden (vgl. Umschreiben-,
Reformulieren- und Umformulieren-Techniken in Hornung 2008, 36 und

Stezano-Cotelo 2007, 91)

Beispiel 2

Wochenplan

Lerntagebuch (PG LGB1)

MONTAG

C. Aktion: Merkmale deskriptiver und
narrativer Texte (Struktur, Wortschatz:
Raster ,Wie beschreibe ich sie?”)
anhand von zwei Ausziigen aus Der
Sandmans von E. T. A. Hoffmann.

Wir haben mit C. die Struktur und die

Wortschatz iiber den deskriptiver und

narrativer Texte gemacht.




Beispiel 3

Waochenpian

Lerntagebuch (GL LGB1)

Klausur:

e Personenbeschreibung (zwet
Romanfiguren nach Textstelle
beschreiben)

o Ortsbeschreibung (einen gegebenen
Ort evtl. nach Raster beschreiben)

» Handlung (eine Textstelle
verteilen, sie missen Vor- und
Nachgeschichte erzihlen)

Heute haben wir die erste Klausur
gemacht. Die Klausur war iiber das
Roman von Theodor Fontane: Efh
Briest.

Wir haben das Buch wihrend

der Sommerferien gelesen. Das
war alle in Deutsch geschrieben,

es war leichter aber ein bisschen
schwierig. In der Schule haben

wir viel zusarnmen gearbeitet. Wir
haben wie ein Ortsbeschreibung und

Personenbeschreibung gelernt machen.

2. Modell: die drei Stichpunkte

Die Textstruktur wird nach den drei erwihnten Stichpunkten organisiert: Die Texte

zeigen explizit die Textstruktur des Modells.

Beispiel 4

Wochenplan (9.12.-11.12.200...)

Lerntagebuch (LS LGB1)

MONTAG
[...]

DIENSTAG
[...]

MITTWOCH
L

MONTAG (9.12.2002)
[...]

DIENSTAG (10.12.2002)
[...]

MITTWOCH (11.12.2002)
[

3. Modell: die Gefithls-Checkliste

18 9% der Texte (n=4, N=22) ibernehmen explizit das Schema und auch die Lexik der

Gefiihls-Checkliste.

Beispiel 5

In diesen Stunden hatte ich viele Gefiihle:

Spafi, weil ich diese Aufgabe nie gemacht habe.
Ruhe, weil die Aufgabe nicht eine Klassenarbeit war.

76



Vergniigen, weil ich und mein Freund unsere Meinungen gesagt haben. (BP LGB
LT 1}

Beispiel 6
[ ]
Aufgabe, die ich gerade erledigt habe:

Wir waren in dem Laboratorium, und wir haben die unbekannt Worten mit Syno-
nym. '

[...]

Aufgabe, die jch gerade erledigt habe:

Mit Annalisa. haben wir 4 Gruppen gemacht, und wir miissen ein Bild schreiben.

[..]
Wiederholt am Anfang jeder Tagebucheintragung (NA LGB LT 1)

Weitere Formulierungen betreffen Textmuster, die entweder im Unterricht, aber
nicht direkt in Bezug auf die Lernaufgabe Lerntagebuch behandelt worden sind, oder
die der alltiglichen, nicht schulischen Erfahrung der Lernenden angehéren.

3.2. Bezugnahme auf schulische Textmuster, die keine
direkte Verbindung zur gestellten Lernaufgabe haben

Zu den in den LT wiederkehrenden schulischen Textmustern, die nicht direkt auf die
Lernaufgabe zuriickzufithren sind, zdhlen folgende: die Fazitblitter, die Raster zur
Analyse deskriptiver und narrativer Texte und die Schreibtapete.

1) Fazitblitter sind Evaluationsaufgaben, die die Lernenden anonym und regelmigig
schreiben. Es geht um retrospektive Verfahren, die der Reflexion tiber das Unter-
richtsgeschehen dienen. Die Lernenden greifen besonders dann auf Formulierun-
gen zuriick, die dieses Textmuster charakterisieren, wenn sie ihre Meinung iiber das
Unterrichtsgeschehen duflern wollen.

Beispiel 7
Diese Methode gefillt mir: die Gruppen Arbeit hilf uns; aber ich denke das ist sehr
langsam und wir machen wenig Grammatik. (SV LGB LT1)

2) Die zwel Raster zur Analyse von deskriptiven und narrativen Texten (vgl. Anlage)
werden von den Lernenden zweckgemif gebraucht, um eine Person zu beschreiben
bzw. den Verlauf einer Lernaktivitit zu erzihlen.

~1
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Beispiel 8

Am Montag haben wir A. kennen gelernt: A, ist die neue Praktikant, die 2 Monaten
mit uns bleiben werden. Sie ist ein schones Midchen und sie ist sehr nett und freund-
lich. Sie gefallt mir sehr gut. (SM LGB LT1)

Beispiel 9

Statt K. kam A.. Sie brachte ein Schreibtapete. In der waren viele Fragen geschrieben.
Wir Antworteten and den Fragen. und dann diskutierten wir tber di Antworten. Das
war schon und sympathisch, weil wir ber viele Argomenten diskutiert. (MM LGB
LT1)

3) Ein einziger Text tbernimmt die sprachliche Gestaltung einer im Unterricht durch-
gefithrten Schreibaufgabe, die Schreibtapete.”

Beispiel 10

[ss |

Wir haben auf einige Fragen, wo in einem Plakat lagen, geantwortet.
ZUM BEISPIEL: Unsere Name und wohin kommen wir?

Eine Deutsche Lehrerin

Buch, Musik... .. auf Deutsch

Eine Motto fUr die Schule

Einen Denken {iber die vorige fahr in die Schule

Einen Lehrer der nicht gefillt. .. .. und so weiter. (VS LGB LT1)

3.3. Bezugnahme auf Textmuster aus der aulerschuli-
schen, alltaglichen Erfahrung

In den Lerntagebiichern wird auch auf ein Textmodell Bezug genommen, das der
alltdglichen, nicht schulischen Erfahrung der Lernenden angehdrt, das persénliche
Tagebuch:

Beispiel 11
perséntiche Kommentare
Jetzt denke ich dass Deutsch ein Menschenfach ist, (MG LGB LT1)

Beispiel 12
»HerzensergieBungen® |

Ich schreibe nur die Notizen iiber meine Erfolgen in meinem Tagebuch oder ich sage
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meinen Eltern. Uber meine Miflerfolgen ich spreche nicht mit meinen Freundinnen,
weil ich mich schime. (BRF LGB LT1)

Beispiel 13

Hoffnungen

Ich hoffe die Geniige (eine ausreichende Note A. d. V.) zu erreichen, weil die Deutsche
Sprache mir gefillt. (AC LGB LT1)

Beispiel 14

eigene auflerschulische und als besonders wichtig empfundene Erfahrungen

In USA, habe ich eine Englishkurs besucht, wo ein Stunde pro-tag analizieren wir
ein Zeitungartikel, die sehr schwierig waren, und ich konnte am Anfang kein Wort
verstehen. Mit dem Hilfe des Lehrer, der uns die schwierige Worte erklerte, und der
uns wie an der Bedeutung den Sitze kamen, hatte ich die Schluss inhalt des text ver-
standen, ohne alles wortbedeutung kennen. (DE LGB LT1)

Beispiel 15

Reflexion iiber das eigene Lernen

Zum Beispiel, ich fithle mich mehr frei zu sprechen und an die Diskussion zuteilneh-
men, wenn die Fernsehkamerza nicht in der Klasse ist. (BE 2 LGB LT1)

Beispiel 16
Gesprich mit der Lehrperson
(B.S.: Frau ..., Das Buch habe ich ein bisschen gelesen!!) (VS LGB LT1)

4. Kommentar zu den angefiihrten Beispielen

Aus den oben angefithrten Ergebnissen kann man Folgendes festhalten:

1) Die Ubernahme von vorgegebenen Mustern entspricht einer sehr prizisen Durch-
fihrung der Lernaufgabe. Die Textmodelle werden mit kleinen Verdnderungen direkt
reproduziert, die vorgenommenen Anderungen entsprechen Techniken des Abschrei-
bens, des Umschreibens, des Re- bzw. Umformulierens mit minimalen Abweichungen
vom Original. Inhaltlich beziehen sich diese Passagen auf die technische Beschreibung
des Unterrichtsgeschehens (Beispiele 1-4 und 6) und auf die einfache Aufzihlung
der empfundenen Gefithle {Beispiel 5). Sprachlich betreffen die reproduktiven Uber-
nahmen verschiedene Ebenen: die syntaktische (Beispiele 1, 2 und 6: Ubernahme
von ganzen Nominalsitzen und Redewendungen), die lexikalische {Beispiele 3 und 5:
Ubernahme von Fachwértern aus dem Schulbereich wie Klausur, Ortsbeschreibung,
Personenbeschreibung; Beispiel 5: Ubernahme der emotionalen Lexik: Spaf, Ruhe)
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und schliefilich die textuelle Ebene (Beispiele 4-6;: Ubername des Organisationsprin-
zips vom Modell zur strukturierten Darbietung der Informationen). Funktional dient
die meistens reproduktive Wiederaufnahme der vorgegebenen Modelle der inhaltlich
genauen, méglichst fehlerfreien und dem Fachwortschatz angemessenen Beschrei-
bung des Unterrichtsvorgangs und der eigenen Empfindungen. Das entspricht einem
vorsichtigen Vorgehen bei der Losung der gestellten Aufgabe.

2) Die Anwendung weiterer schulischer Muster ist mit dem Ausdruck von Inhalten
verbunden, die {iber die gestellte Lernaufgabe hinausgehen. Es geht um ausfithrliche
Beschreibungen von Personen, die zum schulischen Alltag gehoren (Beispiel 8), von
erlebten Ubungen und Sozialformen (Beispiele 9 und 10) oder um die Evaluation von
Lernaktivititen {Beispiel 7). Die Ubernahme des Musters durch seine Textroutinen
entspricht hier meistens seiner Funktion:

~ Die Passage zur Sprechhandlung ,eine Schultitigkeit bewerten™ bzw. ,argu-
mentieren” (Beispiel 7) beginnt mit einer Aussage, die nach dem Doppelpunkt
begriindet wird. Es folgt eine Einschrinkung der anfinglichen Aussage, die
durch die adversative Konjunktion aber eingefithrt wird. Das Bewerten wird
hier lexikalisch durch die Ausdriicke gefalit mir, hilft uns, ich denke, sehr lang-
sam, wenig Grammatik formuliert. Die Fachworter Methode, Gruppermrbe:t
Grammatik weisen auf das Unterrichtsgeschehen hin.

- Die Passage zur Sprechhandlung ,.eine Person beschreiben® (Beispiel 8) ist nach
den Stichpunkten strukturiert, die in der Tabelle zur Analyse deskriptiver
Texte (vgl. Anlage) aufgelistet sind. Der erste Satz situiert die beschriebene
Person in den schulischen Kontext, der zweite und dritte Satz teilen allge-
meine Informationen iber die Figur mit, der vierte beschreibt ihr Aussehen,
der fiinfte thren Charakter und der sechste driickt schliefilich die Perspek-
tive anderer Figuren aus. Die Teilsprechhandlungen sind durch Punkte von-
einander sauber getrennt, die dem Text den Takt angeben. Lexikalisch passen
die Ausdriicke zu der hier ausgefithrien Sprechhandlung und zum gewihiten
Textmodell: Das gilt sowohl fiir die Substantive zur Identifikation der Person

. (Praktikant(in), Méddchen), wie auch fiir die Adjektive zur Beschréibung des
Aussehens und des Charakters (schén, nett, freundlich). Durch den funktio-
nalen Einsatz dieser symbolischen Mittel wird die positive Einstellung des/der
Schreibenden gegém‘.iber der beschriebenen Person schon am Textanfang klar,
ein Eindruck, der erst am Ende der Passage direkt gedufiert wird.

—  Der Abschnitt zur Sprechhandlung ,ein Ereignis erzihlen” (Beispiel 9) fingt
mit der Beschreibung der Anfangssituation (Lehrperson, Lernaufgabe) an,
dann kommt die Entwicklung bzw. Steigerung (Durchfiihrung der Lernauf-
gabe) und schlieBlich das Ende (persénliche Meinung). Die Reihenfolge der
Schritte wird durch Punkte bzw. Kommas hervorgehoben.
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~  Die Textpassage zur Sprechhandlung ,ein Ereignis beschreiben” (Beispiel 10)
beschreibt sehr ausfithrlich die Struktur der Lernaufgabe mit genauer Wieder-
gabe der Stichpunkte, die als Schreibstimulus dienen. Die Teilaufgaben sind
grafisch durch Unterstreichung und Auflistung hervorgehoben; das Ziel, ein
Beispiel anzufiihren, ist durch Blockschrift deutlich betont.

In allen vier Fillen dienen die lexikalische Formulierung und der Gebrauch von schu-
lischen Fachwdrtern funktional den verbalisierten Sprechhandlungen. Da die abgeru-
fenen Textmuster zum Zeitpunkt der Abfassung der Lerntagebiicher den Lernenden
nicht zur Verfiigung stehen, kann man hier vermuten, dass die Schreibenden die ein-
gesctzten Textroutinen autonom gewihit haben.

3) Das zuletzt zitierte Textmodell, das die Lernenden aus der auflerschulischen
Erfahrung kennen und das normalerweise meistens in der Muttersprache gelesen
und geschrieben wird, ist das persénliche Tagebuch. Die angefiihrten Beispiele zeigen
die Verbalisierung von Sprechhandlungen, die sich nicht auf offizielle, sondern auf
persdnliche, fast intime Schreibakte beziehen. Interessant in diesen Passagen ist der
funktionale Gebrauch symbolischer Prozeduren, d. h. lexikalischer Mittel wie Subs-
tantive, Adjektive und Verben, zum Ausdruck der eigenen Befindlichkeit:

- In Beispiel (11) driickt das von dem/der Schreibenden erfundene Kompo-
situm Menschenfach seine/ihre persénliche Einstellung dem gelernten Fach
gegeniiber eindrucksvoll aus.

- In Beispiel (12) kommen emotionale Nomen (Erfolg, Misserfolg) und Verben
(sich schimen) vor, die die funktionale Aufgabe des Tagebuchs klar hervor-
heben.

- In Beispiel (13) steht der performative Ausdruck ,.ich hoffe” fiir die positive
Erwartung, die Gentige (als erfundenes Vokabel fiir ,, Ausreichend“) zu bekom-
men.

- In Beispiel (14) erscheinen Worter, die zur Schulsprache gehéren (English-
kurs, analizieren, Zeitungsartikel, verstehen, Lehrer, schwierige Worte, erklerte,
Bedeutung, Sdtze, Schluss inhalt, text, wortbedeutung); die Beschreibung der
auflerschulischen Lernerfahrung ist ein schones Beispiel fiir interkontextuel-
len Transfer.

- Inden Reflexionen iiber das eigene Lernen {15) tauchen Lexeme auf, die nicht
in den vorgegebenen Materialien vorkommen (Fernsehkamera, an die Diskus-
sion teilnehmen, frei sprechen), sondern aus der direkt erlebten Schulerfahrung
stammen.

- Beispiel (16) zeigt schlieBlich eine direkte Ansprache der Lehrperson (BS.:
Frau...),
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Anhand der kommentierten Ergebnisse kann man festhalten, dass der Anwendung
weiterer in anderen Kontexten gelernter Textmodelle ein freierer und auch kreative-
rer Gebrauch der Fremdsprache so wie persdnlichere und weniger offizielle Inhalte
entsprechen.

Die Art des Mustergebrauchs ist auch verschieden: Die vorgegebenen Muster wer-
den genau nachgeahmt, wihrend von den anderen Textmodellen meistens Textrouti-
nen als formales und semantisches Geriist, also als sprachliches Werkzeug, eingesetzt
werden.

5. Schlusswort

Ich mdchte meine zbschliefende Reflexion auf einige Schitsselbegriffe konzentrie-
ren, die in der theoretischen Austihrung am Anfang dieses Beitrags stehen, und sie
aufgrund meiner Ergebnisse kurz kommentieren.

Zu den lernpsychologischen und neurobiologischen Uberlegungen méchte ich
zundchst auf den Begriff des hohen Stellenwerts des Inputs in der stindigen Reorga-
nisation kognitiver Systeme eingehen. Im weiteren Sinne steht Input hier fiir den
Lernstoff, die Lernmaterialien und ihre didaktisch-methodologische Umsetzung,
die nach dem in der Lernendengruppe unterrichteten immersiven Ansatz angeboten
wurden. Aus dieser Perspektive ist der Input reich und vielfiltig und stellt den Ler-
nenden verschiedene inhaltliche und formale Grundmodelle in der Fremdsprache
zur Verfiigung, die sie reproduzieren bzw. produktiv anwenden kénnen. Im engeren
Sinne ist hier mit Input die Formulierung der Lernaufgabe gemeint, die prizise ist, die
aber auch einen gewissen Spielraum fiir eigene Entscheidungen erlaubt. Durch den
Arbeitsauftrag wird die Aufmerksamkeit der Lernenden auf Inhalte, auf Sprechhand-
lungen in einer bestimmten Kontextsituation und auf eine Textsorte gelenkt. Das

_Abrufen des explizit genannten Textmusters ,Lerntagebuch” und der vorgegebenen
Textmodelle wird durch das implizite Abrufen anderer Textarten begleitet, die in dem
Arbeitsauftrag nicht direkt erwihnt sind, die aber assoziativ mit der Lernavfgabe ver-
bunden sind. Implizit aktivierte Formulierungsmuster, die in die Textart ,Lerntage-
buch® einflieflen, sind auf vorige Lektiiren und Erfahrungen zuriickzufiihren.

Aus psycholinguistischer Sicht sind die gebrauchten Textroutinen Ergebnis inter-
kontextueller Transferstrategien, also Musterausdriicke, die Lernende in anderen Kon-
texten gelernt haben - z. B. als sie narrative und deskriptive Texte analysiert haben -
und die sie jetzt in die neue Lernsituation {ibertragen; oder sie sind Textroutinen,
die die Schreibenden aus der Mutter- bzw. aus anderen Sprachen kennen - z. B. die
Formulierungsmuster, die an das persénliche Tagebuch erinnern - und die sie jetzt
in der Fremdsprache wieder anwenden. Sie wiiren also als Ergebnisse interlingualen
Transfers anzusehen, Auch Spuren des Lesens wihrend des Schreibens sind in den ana-
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lysierten Daten zu finden: Die Lektiire vorgegebener Textmuster ist hauptsichlich auf
ihre fast haargenaue Wiederaufnahme, sowohl von Inhalten als auch von sprachli-
chen Formulierungen, gerichtet.

Funktional-pragmatisch sind in den Texten Beispiele von Formulierungsmustern,
also Textroutinen nach Feilke (2003), zu finden, die sich auf verschiedene Textformate
beziehen. Der Einsatz unterschiedlicher Musterausdriicke, die entsprechende sprach-
liche Charalteristika aufweisen und unterschiedliche Kommunikationsschemata
hervorrufen, weist auf die Absicht der Schreibenden hin, sie funktional zu gebrau-
chen, um bestimmte Inhalte auszudriicken. Ihr Auftreten entspricht nimlich der
differenzierten Behandlung der Themenbereiche: Je persénlicher und individueller
der Beitrag wird, desto mehr entfernen sich die Schreibenden von den vorgegebenen
Mustern. Die Produktionen werden freier auf sprachlicher und textueller Ebene.

Die funktionale Anwendung verschiedenartiger Formulierungsmuster, die sich
als besonders fruchtbar erwiesen hat, ist einerseits ein positives Zeichen der Sprech-
handlungskompetenz der Lernenden; andererseits ist sie als ein Zeichen der ,,qualita-
tiven Eigenart” ihrer Produktionen im Sinne Vygotskijs (1934/2002) anzusehen. Sie
charakterisiert schliefSlich die untersuchten Texte als ,,Briicke zwischen Dialog und
Text, zwischen Erleben, Darstellung und Reflexion eigener und fremder Erfahrung"
(Portmann-Tselikas/Schmélzer-Eibinger 2008, 6 ff.).

Anmerkungen

1 Mit inzidentieitemn Lernen wird hier nach Hulstijn (2003, 349) eine besondere Form von
nicht intentionellem, also implizitem Lernen gemeint, das typisch fiir das erwachsene Indi-
viduum ist, das nicht mehr implizit lernen kann, wie die Kinder es tun.

Die Schreibtapete ist nach Schrader (2002) eine Schreibaufgabe, die aus offenen Fragen in
loser Folge besteht. Im konkreten Verlauf der Aktivitit liegt die Schreibtapete als grofies Blatt
auf einem Schultisch, die Lernenden kreisen herum und schreiben ihre Beitrige.
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Anlage

Raster zur Analyse narrativer und deskriptiver Texte

Der narrative Text

Ausgangssituation

Entwicklung

Steigerung

Ende

Der deskriptive Text (Personenbeschreibung)

Einfithrung

Aussehen

Charalkter

Benehmen

Perspektive anderer Figuren

Allgemeine Infos
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