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Mathilde Anquetil

NOUVEAU DELF:
L'INTERCULTUREL DE PASSAGER DISCRET
A CLANDESTIN DE L'IMPLICITE

= LC ﬂﬂ\.m.ﬂuwﬂf*:nuu..
dans la nouvelle architecture du DELF, la disparition des objectils
de I'unité AS «Civilisation francaise et francophone», au terme de
['opération de redistribution des compétences langagiéres graduelles
en harmonisation avec les niveaux du Cadre européen commun de
référence pour les langues. Cette mise sous silence des c_u_?.n\? cultu-
rels nous semble régrettable, car c’est un pan des finalités educatives

Les observateurs attentifs n’auront pas manq

et culturelles du FLE qui s’en trouve affaibli, alors que I'on sait que
la motivation culturelle est un puissant maoteur de la diffusion du
frangais au méme titre, si ce n'est plus, que les besoins fonctionnels.
Par ailleurs, loin d'étre dicté par des exigences d’homogénéisation
sur des diktats européens, il y a la le résultat d'un choix restrictif par
rapport au champ didactique ouvert par le Cadre européen.

Le culturel chassé ne revient pas au galop, mais il s'insinue dans
des catégories de traverse, en particulier celles de I'implicite et du
sociolinguistique: c’est ce que nous verrons en examinant les des-
cripteurs retenus pour la définition des compétences attendues.
Cette présence diagonale autorise selon nous que l'on poursuive a
inscrire des objectifs culturels dans notre enseignement, méme au
titre de la préparation du DELF. Cependant, I'approche intercultu-
relle, cette démarche qui vise a tisser des rapports entre sol et
I'autre, apparait comme la grande perdante de cette opération.

L'écart se creuse ainsi: d'une part un enseignement contextualisé
du FLE qui accorde une place essentielle aux contacts, a l'expérience
de la communication interculturelle, aux échanges ot 'apprenant
exerce des roles de médiateur, et d'autre part une évaluation univer-
selle ot I'expression d'un soi dicté par I'examinateur n'a pour role
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que de vérifier 'encodage linguistique et Iassimilation de normes
pragmatiques et sociolinguistiques étrangéres.

, On suggére en conclusion une piste de réflexion sur une syner-
gie possible entre I'évaluation externe et la démarche Portfolio pour
réinstaurer I'échange de sens dans I'événement communicatif qui a
lien HO.E de la certification, en particulier pour les publics scolaires
ou universitaires en situation exolingue.

1. La disparition des objectifs culturels dans les épreuves DELF

Rappelons que I'unité A5 de 'ancien DELF (assimilé au niveau
nmﬂﬁmnm B2) prévoyait une épreuve dont I'objectif global était ainsi
F..mm?:” «Capacité a saisir et présenter des informations ou des idées
lies a %.u..m aspects socio-culturels de la France contemporaine et du
monde francophone, et a en formuler les traits distinctifs par rap-
port a E\ culture maternelle»!. Le champ de pratiques culturelles
convoqué comprenait 6 domaines: le travail, les études, les déplace-
ments, les institutions, la vie quotidienne, la vie culturelle et artis-
tique. Un premier écrit évaluait essentiellement la capacité de com-
mﬁrmzmwo: €crite, tout en mélant la capacité a saisir les informations
m_anm capacités d’expression liées  la reformulation et a la synthése
m informations. Le deuxiéme écrit évaluant «la capacité du candidat
a n.ca..m:d:n et exprimer par écrit une réflexion simple sur un aspect
spécifique de la civilisation francophone en le mettant en relation
avec des aspects représentatifs de son propre pays et de sa propre
culture», permettait de vérifier "acquisition de certains savoir-faire
constitutifs d’une compétence culturelle pragmatique telle que la
promeut la didactique? de la communication interculturelle: «identi-
lier et formaliser les traits caractéristiques de deux cultures diffé-
rentes sur un sujet donné, mettre en relation, comparer, relativiser
(des nﬁoummﬂf des faits, des interprétations)», compétences liées 2
des habiletés linguistiques fonctionnelles: «argumenter, nuancer,
apporter des précisions, donner des exemples», et i des compé-
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ment org

rences discursives: «présenter une réflexion cohérente et sutfisam-

1SCE.
Les indications précisent que la dimension comparatiste de

I'épreuve consiste &

mettre en perspective les informations données par le document le
candidat doit montrer qu'au-dela d'une lecture au premier degré, il
peut ullliser le contenu d'un document pour nourrir une réllexion

personnelle. Il pourra par exe
-évaluer le caractére représentatif du document par rappott a ce g
connait ou croit connaitre de la réalité francaise ou francophone;

-exprimer et justilier une réaction personnelle (accord, désaccord, sur-

prise, indignation) par rapport aux informations données ou a
points de vue exprimés;

_affirmer la pefinence ou la non-pertinence d'une no::imn__mv:_ avec
SON Propre pays;

faire des hypothéses sur la possibilite de transposer certaines réalités

ou certaines expériences d'un contexte culturel dans un autre’,

On sait que les sujets d'épreuves’ proposés par la commission ne
permettaient pas toujours de mettre en ceuvre ces objectifs ambitienx,
mais force est de constater que I'ensemble de ces savoir-faire qui,
outre leur aspect linguistico-fonctionnel, induisent I'acquisition d'une
méthode d'appréhension des faits culturels propres et étrangers, font
appel a I'esprit critique, et supposent 'acquisition d'un bagage de
connaissances contextuelles sur les pratiques culturelles, ont pratique-
ment disparu de la nouvelle architecture explicite du DELF.

On ne peut dans 'état actuel baser notre examen que sur la
maquette d’ensemble, et le jeu d'épreuve expérimenté par le Cl
1 apparait cependant que I'approche textuelle se limite fortement i
la «compréhension de I'écrits, les descripteurs retenus étant essen-
tiellement de type fonctionnel: lire pour s'orienter, lire pour s'infor-
mer. Jusqu'au DELF Bl et B2 compris, la compréhension écrite est
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de type vérilication du passage de I'information® elle ne débouche
pas sur une expression écrite qui se serait nourrie du texte précé-
dent, ni pour l'interpréter et en évaluer la pertinence par référence a
la culture frangaise ou a la culture propre, ni pour y réagir par rap-
port i ses expériences et opinions personnelles.

Les épreuves qui sollicitent expression a I'oral comme a I'écrit
prennent pour base «un théme généraly, «un bref document déclen-
cheur», le classique fait de société générique d'un point de vue eth-
nocentrique franco-francais (les jeunes, la télé, dans le jeu
d’épreuves orales du DELF B1), mais qui peut apparaitre comme fort
exotique pour le candidat universel destinataire. Cependant, ['ex-
pression du candidat ne sera pas évaluée dans sa méthode d’ap-
proche au fait culturel étranger, mais uniquement en tant qu'il mai-
trise ou non l'expression d'une opinion quelle qu’elle soit sur le
sujet. Le sens est évacué au seul profit de la compétence linguistique
et dialectique dans la mise en scéne d'un soi capable de réaliser une
performance comme pure réalisation linguistique ou mise en parole
de I'acte fonctionnel pris en examen.

Par ailleurs, la consigne encadre la prestation requise dans le
genre textuel du «anonologue suivi»: on ne peut donc espérer que la
performance aboutisse a la réalisation d’'un regard croisé sur un fait
culturel par échange de vue entre 'examinateur et le candidat.

‘épreuve écrite proposée en Bl par le CIEP: «A votre avis, quels
ont &té le ou les changements les plus importants des vingt derniéres
années dans votre pays? Quels sont ceux qui ont éé positifs ou ceux
qui ont été négatifs selon vous? Vous écrirez un texte construit et cohé-
rent sur ce sujet (160-180 mots)», est une de ces épreuves qui ne per-
mettent aucune évaluation quant a la référentialité du texte produit,
qui tendra nécessairement a des simplifications abusives vis-a-vis d’'une
réalité par atlleurs inconnue de 'examinateur, puisque le candidat ne
peut appuyer sa seule expérience personnelle sur aucune démarche
documentaire”. On assiste ainsi 4 une hypostase de I'opinion person-
nelle, comme source autojustifiant son discours dans un simulacre
communicatif ofi, en somme, seule la forme compte, et le théme n'est
que prétexte a I'évaluation des compétences fonctionnelles.

On note cependant que le texte informatif & «comprendres en
DELF B2 sera «ciblé sur Uespace francophone», Une perche esi-elle 1

concepteur de sujet sera en effet probablement tiré de la presse franco-

phone et non d'un ouvrage didactique d'exposé sur la francophonie,
ceci par respect du sacro-saint critére d'authentcité. 11 est done fort

probable que son scripteur prendra pour acquis le partage d'un savoir

communément diffusé sur la francophonie et les réalités socio-cul
relles des peuples qui s'y retrouvent, et n'ont fort heureusement pas

que «le francais en partages, mais tout un trésor d'informations cu
relles et socio-économiques réciproques sur I'état de chacun et les rap-
ports croisés, historiques et actuels, entre les différents partenaires.

; 4

..
2. Le Cadre de Référence européen comme source d'outils d'évaluation
du DELF: quelle place pour Uinterculturel entre les interstices de ['tmplr-
cite culturel et la normalisation de la «correction sociolinguistiques?

Le Cadre européen propose une description détaillée de 'en-
semble des compétences mises en ceuvre dans I'acte communicatif,
dont une base essentielle qui est regroupée sous le titre de «compé-
tences générales» (savoirs, savoir-faire, savoir-étre et savoir-
apprendre), et déclare que tout utilisateur du Cadre devra définir
les compétences attendues ou requises dans ces domaines. Or, allé-
guant la difficulté de l'entreprise et sa nécessaire articulation selon
les langues envisagées, la seule catégorie prise en compte dans les
référentiels de niveau est celle des «compétences communicatives
langagiéres» (compétences linguistiques, sociolinguistiques et prag-
matiques). Le DELF ne reprend dans ses consignes d’évaluation que
les échelles de descripteurs concernant ces derniéres catégories,
évacuant tout ce qui touche i la connaissance du monde, a la pra-
tique de la communication interculturelle, aux attitudes face i la
langue-culture étrangére, aux aptitudes et savoir-faire touchant 'ap-
prentissage en lui-méme.
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Trois catégories de descripteurs sont reprises dans la maquette
DELF pour définir les objectils globaux de chaque niveau et servir
de références pour I'évaluation sur des barémes spécifiques a
chaque épreuve: les «activités de communication langagiéres (pro-
duction, réception, interaction, orale et écrite), les wstratégies»
liées a ces activités spécifiques, et une vaste catégorie de «compé-
tences communicatives langagiéres» regroupant une description
des compétences linguistiques (étendue, maitrise, correction du
vocabulaire, de la grammaire, de la phonologie et de 'ortho-
graphe), des compétences sociolinguistiques qui se résument au
seul descripteur disponible, celui de la correction sociolinguis-
tique; et une compétence pragmatique qui se conjugue en compé-
tence discursive (souplesse, tour de parole, développement théma-
tique, cohérence et cohésion) et compétence fonctionnelle (aisance
et précision).

Notons tout d'abord qu’a un certain niveau de compétences
dans les différentes activités langagieres, le terme d’ «implicite» fait
son apparition pour préciser le niveau requis dans les capacités de
compréhension:

Compréhension générale de I'oral, niveau C1: «Peut suivre une inter-
vention d’une certaine longueur méme si elle n'est pas clairement
structurée et méme si les relations entre les idées sont seulement impli-
cites et non explicitement indiquées»S.

Ici la compétence convoquée est surtout de nature logique, mais
suppose que le candidat maitrise suffisamment la compréhension
linguistique de chaque idée pour réussir a reconstruire mentalement
le raisonnement qui sous-tend le discours.

Lire pour s'informer et discuter, niveau C1: «Peut comprendre dans
le détail une gamme étendue de textes [...] et identifier des points
de détails fins, y compris les attitudes, que les opinions soient expo-
sees ou maplicites»”,

La capacité convoqueée ici est beaucoup plus complexe: elle fait
appel 4 une approche interprétative du texte, une initiation a I'analy-
se du discours sous la forme d'une identification de contenus impli-
cites sur certains points designés éventuellement par lexaminateur,

Or, dans les stratégies indiquées dans le Cadre pour parveni
une telle compétence on note i I'unique grille disponible:

- A

Reconnaitre des indices et faire des déductions (oral et écrit), niveau
Cl: «Est habile a utiliser les inclices contextuels, grammaticaux et lexi-
caux pour en déduire une attitude, une humeur, des intentions et anti-

ciper la suites!

La seule clef de compréhension de I'implicite évoge ici sont
I'environnement contextuel (dans le sens intra-textuel) et Ie§ indices
linguistiques. Alors que nous savons, depuis en particulier les études
de Catherine Kerbrat-Orecchioni'!, que le décodage des contenus
implicites implique de nombreuses compétences pour que 'allocutai-
re puisse reconstruire un sens: compétence linguistique comprenant
la connaissance des types de discours; compétences encyclopédiques
(ou bagage cognitif, univers référentiel) permettant de faire le lien
entre les informations intra-énonciatives et extra-énonciatives; com-
pétences logiques avec toutes les implications de leur utilisation para-
doxale dans I'ironie ou I'abus manipulateur du discours idéologique;
compétences praxéologiques, ou connaissance des seénarios ou
scripts des pratiques sociales; compétences rhétorico- pragmatiques,

On constate que, de ce vaste domaine, les seuls objectifs explici
tement repris dans le DELF sont ceux d'une acquisition de compé-
tences linguistiques, y compris la connaissance et 'usage des styles
de discours, et surtout des canons de la synthése et de largumenta-
tion a la frangaise; ainsi que des scripts praxéo-pragmatiques impli-
qués dans les interactions écrites ou orales de type «coopération
fonctionnelle, obtention de biens et de services, conversation infor-
mellex, tels qu'ils se réalisent en France par référence a une norme
culturelle partagée.
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Les descripteurs proposés quant a la compétence pragmatique!?
a mettre en ceuvre dans les différentes épreuves poussent le locuteur
étranger a une adaptation assimilatrice selon les critéres en usage
chez l'autre, pour faire preuve de «souplesse», d'aptitude i la
«coopération»', On sait combien le corps enseignant francais est
attaché a des régles de structuration du discours écrit bien particu-
lieres, et qu'il n'a que peu conscience du caractére culturellement
marqué du développement argumentatif type: en trois parties annon-
cées dans l'introduction. Il y a fort & parier que c'est Ja 'interpréta-
tion que les correcteurs francais feront du critére de «cohérence et
cohésion» pour le niveau Cl:

«Peut produire un texte clair, fluide et bien structuré, démontrant
un usage contrdlé de moyens linguistiques de structuration et d’arti-
culation»!?.

On remarque que la consigne de I'épreuve DELF Bl souligne
déja: «Vous écrirez un texte construit et cohérent sur ce sujet»; tan-
dis que le descripteur du niveau correspondant propose un objectif
beaucoup moins ambitieux: «Peut relier une série d’éléments
courts, simples et distincts en un discours qui s'enchaine». Ceci
risque entre autres de poser maints problémes sur les critéres de
notation de la performance.

L'assimilation obligée du locuteur étranger au locuteur natif en
vue d'éliminer toute tension naissant de la différence apparair expli-
citement dans le descripteur des compétences en interaction orale.
On lit ainsi pour la situation de conversation au niveau B2 une note
singuliérement normative et menagante pour tout comportement
déviant la norme des natifs:

«Peut maintenir des relations avec des locuteurs natifs sans les amuser

ou les irriter involontairement ou les obliger 3 se comporter autrement
gu'ils ne le feraient avec un interlocuteur natifs'é,
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Ce méme descriptif est repris au chapitre de la correction socio-
linguistique'”. Sur cette méme échelle on constate que la conscience
requise en BL: «Est conscient des différences les plus significatives
entre les coutumes, les usages. les attitudes, les valeurs et les
croyances qui prévalent dans la communauté concernée et celles de
sa propre communauté ct en recherche les indices», n'aboutit pas a

la promotion de pratiques interculturelles, mais sert de prélude i
une neutralisation de ses propres caractéristiques culturelles pour
assurer «une conduite appropriée», «un registre neutres, une capa-
cité a s’exprimer «convenablement», «poliments.

Ce n'est qu'en C2 quon évoquera une capacité i «jouer efficace-
ment le role de médiateur™ entre des locuteurs de la langue cible et
de celle de sa communauté d'origine en tenant compte des différences
socioculturelles et sociolinguistiquess. En attendant, l'impratif de la
neutralisation courtoise s'impose, coupant court au traitement actif de
la différence comme moteur de la communication interculturelle!®.

S'il est fait référence aux maximes conversationnelles de Grice®®, on
ne peut que constater que certaines d'entre elles sont jugées prioritaires
lorsque les critéres du Cadre sont appliqués i des épreuves de langue
telles que le DELF: maxime de quantité prédéfinie par les conditions de
I'épreuve, maxime de pertinence dictée par les consignes, maxime de
modalité imposée par le style linguistico-culturel des correcteurs-repre-
sentants d'une communauté linguistico-culturelle définie. Quant 4 la
maxime de qualité (véridicité du discours), elle est purement et simple-
ment mise de c6té puisqu'il s'agit de produire un discours autorisé, et
de mettre en ceuvre la stratégie du mimétisme. Le Cadre est bien étroit
pour une expression et un échange communicatif authentique.

On peut citer en contre-exemple I'expérience d'une didactique de
la communication interculturelle menée par M.G. Guido?! a
I'Université de Lecce, proposant aux étudiants italiens d’affirmer leur
identité culturelle dans 'usage de langue cible en réinterprétant de
fagon créative et médiatrice les scripts socio-pragmatiques propres i la
communauté étrangere: dans le cas présenté, celui de la conversation
informelle dans un pub anglais, avec ses rites et thémes convenus.
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3. A la recherche de voies innovatrices pour une certification en langue
tenant en compte la dimension interculturelle, ou pour une synergie
entre le certificatenr externe et la démarche Portfolio

Notre examen critique nous a conduit a mettre en évidence
nombre de lacunes et mises sous silence imposées par le format du
DELF actuel, restreignant encore la part de l'interculturel, autrefois pas-
sager discret de ancien DELF-DALF et aujourdhui clandestin de I'im-
plicite, par sélection ultérieure opérée dans le champ conceptuel offert
par le Cadre européen. Cependant, le DELF s'affirme avec toute la
force de Ia reconnaissance internationale qu’il confere a U'apprenant.

Nous voudrions ici suggérer, pour le public scolaire en situation
exolingue, une piste de recherche expérimentale pour conjuguer la
certification internationale avec la démarche Portfolio, une
démarche qui accorde une place non négligeable i ces «compé-
tences générales» si délaissées dans le DELF, mais qui soulfre de la
faiblesse de reconnaissance institutionnelle de I'auto-évaluation. En
effet le débat fait fureur dans I'institution scolaire, entre le parti de
I"évaluation interne accompagnée du Portfolio, et 'évaluation exter-
ne confiée aux «agences €trangéres», a un moment ou grice aux
accords interministériels le DELF version scolaire se diffuse large-
ment sur le territoire italien.

Proposer i des éléves un parcours DELF est hautement contrai-
gnant, pour différentes raisons. D'un point de vue éthique, I'examen
payant au sein d'un service public rend 1'échec intolérable; enjeu
d'autant plus pressant que le DELF est un examen sanction qui exige
un niveau global sur les quatre compétences communicatives conju-
guées. Le succes de compétences partielles n'est pas pris en compte
pour des profils différenciés tandis que le Portfolio assure une péda-
gogie du succes sur une progression qui enregistre les acquis diffé-
renciés. D'ailleurs, 'usage du Portfolio peut étre considéré comme
un excellent outil d’auto-évaluation du degré de compétence... pour
passer le DELF, ce afin de [aciliter le travail d’orientation individuali-
sée des éleves sur I'épreuve correspondant a une prise de risque
minimale, ou du moins assumée.

Les épreuves imposées par une institution étrangére en position

de monopole posent le candidat en position de client obligé, pous-
sant a des pratiques de bachotage et réduisant 'occasion communi

ant déte-

cative a un simulacre dont le senl enjeu est le pouvorr cert

nu par 'examinateur; d’olt un assujettissement aux critéres poses

par l'institution étrangére et, nous 'avons vu, le passage obligé par

le mimétisme mmatico-culturel,

Par atlleurs, le renoncement du corps enscignant a son pouvoir

le des jeunes
lauréats, mais au prix d'un renoncement douloureux a la maitrise

de certification aboutit certes 4 une promotion soc

des enjeux et de la relation éducative de la part de 'enseignant, trop
souvent traité comme tiers encombrant par les institutions étran-
geres, une fois leur réle de relais organisationnel et financier assuré.
Comment assurey, une relation paritaire de coopération m‘..:wm le tri-
angle qui s’instaure entre |'éléve, son professeur et 'examinateur
lors du moment de la certification?

Le Portfolio promeut trés efficacement les compétences regrou-
pées sous le titre «savoir-apprendre»: monitorage de 'apprentissa-
ge, autonomie, capacités heuristiques, motivation et anticipation,
réflexion et réflexivité sur le style d'apprentissage et le rapport per-
sonnalisé a la langue-culture étrangére. Il promeut I'éducation lin-
guistique du citoyen plurilingue, figure encouragée par les institu-
tions européennes, et ce en particulier a travers la démarche d'ex-
plicitation et de réflexion sur la biographie langagieére personnali-
sée. Il promeut 'individualisation et la contextualisation des savoirs
par la constitution d’un dossier personnalisé comme témoin des
performances mais aussi du parcours particulier dans les contacts
avec la langue-culture étrangere et les expériences d'échanges
authentiques. 1l redonne aussi droit de cité a une fonction langagic-
re singulierement évacuée du DELF, la fonction poétique, que les
concepteurs de Portfolios scolaires ont su habilement réinsérer dans
plusieurs cas™, avec des descripteurs innovateurs pour 'approche
et la pratique du texte littéraire.
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En situation scolaire, le Portfolio est aussi le reflet de la qualité
du contexte éducatil construit par I'équipe enseignante interdiscipli-
naire, qualité comprenant une relation éducative motivante entre
I'éleve et le professeur, ainsi que I'étendue et la protondeur ;_,....m
contacts internationaux et des expériences raisonnées de communi-
cation interculturelle.

Or, il manque selon nous a cet outil performant une organisa-
tion efficace de sa réception: il lui manque un destinataire informé
qui saurait le lire et lui accorder la reconnaissance qu'il mn.sp.:n:. en
premier lieu pour son possesseur, comme book personnalisé sur ses
compétences, expériences, performances et réflexions, et par reflet
pour les cnomnﬁn,:? qui en ont guidé la construction. Ce que nous
proposons c'est d’envisager de développer un protocole de :un.n@.
tion et validation de la démarche Portfolio en synergie entre I'institu-
tion éducative nationale et les institutions étrangéres créditées
comme certificateurs de compétences.

Pratiquement on pourrait imaginer que les candidats qui ont a
leur actif la tenue d'un Portfolio puissent le soumettre a la lecture de
I'examinateur mandaté par le CIEP au cours des épreuves orales
individuelles, tout en conservant la part d'évaluation des compé-
tences en situation imprévue, sur consigne, pour les épreuves collec-
tives. Un échange communicatif authentique pourrait ainsi avoir lien
sur la base d'un objet apporté par le candidat permettant de rééqui-
librer la relation actuelle entre un examinateur, unique détenteur du
savoir, face 1 un candidat démuni (méme d’un dictionnaire) et trem-
blant, ne pouvant compter que sur des compétences lacunaires®,
assujetti & l'arbitraire de l'examinateur® sur un réle artificiel dicté
par un sujet tiré au sort. "

On pourrait méme imaginer la constitution d'une commission
mixte évaluateur externe-enseignant pour le DELF scolaire, ce afin
de promouvoir au rang de véritables acteurs paritaires, dans la dis-
tinction des roles, ces valeureux professeurs trop souvent relégués
dans les couloirs des lieux de certification, comme simples accompa-

ts et soutien logistico-psychologique des jeunes, pris dans une
re _,:_:: ,_ET aué Ln f:_:r::c _::,:; isee entre éléves et prolesseurs

respect de la perspective actionnelle gl

le qui v est proposée
comme base a route action éducative. Cette approche impose d’une
part que 'on considere I'usager et I'apprenant comme des acteurs
sociaux a plein titre et non comme des sujets aux compétences lacu-
naires, et d’autre part que les activités

1gagiéres «s'inscrivent i
Pintérieur d'actions en contexte social qui seules leur donnent leur
pleine signification»®. Envisager le candidat i la certjfication
comme un acteursocial de son anéL.J.er:n.E langagier, £t I3 com-
munication non comme un simulacre ou mise en parole artificielle
d’une fonction communicative abstraite mais comme échange de
sens, impose que on aménage au sein de la cen

cation un espace
de communication authentique et paritaire en contexte, et que l'on
reconnaisse pleinement la compétence langagiére du candidat, v
compris celle dont il fait preuve hors de la situation particulidre de
I'examen, avec toute la richesse des productions qu'il a su réaliser a
partir de son propre contexte, des liens interculturels qu'il a su tisser
lors des contacts et échanges, et d'autre part que 'on promeuve la
dynamique de I'apprentissage et la prise d'autonomie en validant
Papproche méthodologique Portfolio pour la construction d'un plu-
rilinguisme citoven.

Travailler a la réalisation de cet objectif nécessiterair la constitu-
tion d'un collectif réunissant des intervenants CIEP ou leurs délégués
Alliance Francaise®® impliqués dans le processus de certification et
des membres du systéme éducatif italien engagés dans la démarche
Portfolio, afin de monter un projet de recherche-action expérimen-
tal, dont on n'a ici esquissé que quelques pistes de réflexion initiale a
partir d'un vécu institutionnellement et C,:c:o::r:r::ﬁ_ éprou-
vant vis-i-vis de la situation d’examen DELF en milieu scolaire.

b
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Aussi bien d'un point de vue linguistigue que des compétences soc
tionnelles du DELF scolaire
Inutile de rappeler Uinflience sur la note finale de la subjectivité interperson

ns _n. Cé

aremes, quelle que soit
- faut, de marges

4 ..::.:.:ﬁ r_r..z L

nelle ainsi que de Iinterprétation

leur précsion: et ceux du DELF ne manguent pas, loin
d’interprération.

L DE UEUROPE, Cadre europ op. @t p. 13,

Valorisant ainsi le role meédiateur d'ur

@ association franco-italienne.
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