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Nos langues vont-elles toutes devenir des « Heritage Languages » ?

Mathilde Anquetil, Silvia Vecchi, Universita di Macerata

L'analyse des programmes en Heritage Languages Education, zssu des expériences pédagogiques
d'intégration de la diversité dans les contextes américains, méne a réfléchir a limpact de cette notion sur
les politiques linguistiques et a la didactiqne du plurtlingnisme en contexte enropéen. Le bindme langue
dominante/ langue patrimoniale, maternelle on “d’origine”, dont la promotion est louable en contexte
anglophone, dériverait-il vers un bilinguisme obligé anglais/ langue personnelle ot méme les langues
nationales deviendratent des “langues de la maison” a cultiver dans une perspective de senle sanvegarde
du patrimoine linguistique et culturel enropéen 2 Les dénominations des langues “autres” sont sujettes a
des enjenx: politiques qui touchent an véiu des sujets, a lenrs droits linguistiques mais aussi an projet
sociétal de PEurope multilingue. Cependant la didactique des langues “non étrangéres” suggére des pistes
intéressantes pour un enseignement des langues attentsf auxc dimensions subjectives qui y sont liées.

L’analisi dei programmi educativi che figurano sotto Heritage Languages Education, provenienti da
esperienze d'integrazione della diversita nei contesti americani, porta ad esaminare [impatto di questa
nozione sulle politiche linguistiche ¢ sulla didattica del plurilingutsmo in contesto enropeo. Ci chiediamo
se 7l binomio lingna dominante/ lingna patrimoniale, materna o “d’origine”, la cui promozione @
esemplare in contesto anglofono, risulta da un bilingnismo forzato inglese/ lingua personale dove perfino
le lingue nazionali diverrebbero “lingue di casa”, da usare in una prospettiva di sola tutela del
patrimonio linguistico e culturale enropeo. 1e designazion: di lingue “altre” sono soggette a sfide politiche
che rignardano tanto il vissuto dei soggetti e i loro diritti linguistici guanto il progetto sociale del/’Europa
multilingue. Tuttavia, la didattica delle lingue “non straniere” suggerisce piste interessanti per un
insegnamento delle lingue attento alle dimensioni soggettive.

1. La notion de Heritage Language et sa transposition en Europe

La notion de Heritage Language (dorénavant HIL) est issue du contexte
canadien (Cummins 2005 ; Babaee 2012) pour désigner et promouvoir les
langues présentes sur le territoire en dehors des deux langues officielles,
l'anglais et le francais, en les incluant dans des programmes d’éducation
bilingue diversifiés et respectueux des droits linguistiques. Cela concernait
en particulier les langues amérindiennes et les langues des nouvelles
immigrations. Cette notion a ¢été reprise aux Etats-Unis dans le cadre
d’une politique moins ambitieuse de maintien, le plus souvent
périscolaire, d’un certain capital linguistique acquis en milieu familial. La
désignation de HIs ne risque-t-elle pas de devenir englobante pour
désigner toute langue autre que Panglais légitimant ainsi son statut de
langue hyper dominante (Calvet 2002) par rapport a la masse des parlers
locaux ou ethniques auxquels on n’accorderait quune reconnaissance de
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facade ? Tel est le sens de notre titre formulé de facon provocatrice pour
lancer un débat. L’analyse du terme dans différents contextes nous amene
a interroger 'impact de la circulation de cette notion dans le domaine de
recherche de la didactique du plurilinguisme en Europe, ou elle est
parfois reprise comme cadre de reconnaissance de la diversité linguistique
dans la didactologie anglophone. De fait, la notion de HL est-elle
transposable en Europe ? La promotion de la diversité linguistique selon
ce modele favorise-t-elle un seul type de bilinguisme alternant I’anglais
hyper-central et une langue 1dentitaire locale? En tant que
didacticiennnes du francais langue étrangere (FLE) situant notre action
dans le cadre de la promotion pluriingwe du plurilinguisme, notre
confrontation a de nouveaux programmes de « francais [{L. » nous amene
aussi, au-dela des aspects critiques face a la notion de HI, a nous
décentrer pour reconnaitre I'apport de ce domaine pour la didactique des
langues non étrangeres en contexte alloglotte.

1.1 Heritage Languages : origine, définitions et contextes d’usage

Nous rappellerons d’abord ce qu’on entend par HI.. Initialement congue
pour promouvoir les langues minoritaires et les langues de I'immigration
par rapport aux langues dominantes, I'expression est née au Canada pour
désigner toute langue autre que les deux langues officielles, qui ne soit pas
Joreign language car non étrangere aux sujets présents sur le territoire en
raison d’un vécu communautaire spécifique (Kelleher 2010). Elle est
attestée des 1977 lors de linstitution, de la part du Ministere de
Iéducation, de V'Owntario Heritage Languages Programs (Scardellato 1989).
Lorsque la notion passe du Canada aux Etats-Unis dés 1999, il s’opere
une réduction catégorielle qui finit par opposer I'anglais a toutes les autres
langues :

Languages of immigrant, refugee, and indigenous groups. In principle, this
includes all languages, including English (native speakers have a heritage alsol),
but, in practice, the term is used to refer to all languages other than English.
(Cummins 2005 : 586)

De lappellatif HI, on passe a 'examen du locuteur d’une HIL dans ses
dimensions sociales :
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The term “heritage” speaker is used to refer to a student who is raised in a
home where a non-English language is spoken, who speaks or merely
understands the heritage language, and who is to some degree bilingual in
English and the heritage language!.

La notion de locuteur de HL tente d’appréhender la fracture a laquelle ce
locuteur est exposé: i est porteur dune langue qui ne lui est pas
étrangere par son vécu hors de I'école, en famille, a la maison, en ligne
avec les pratiques de sa communauté indigéne ou migratoire, mais ces
langues sont étrangeres aux institutions dominantes dont I'école ou 'on
enseigne dans la langue officielle (Panglais) pour un public supposé
monolingue. Les HLs sont « des langues autres que la langue dominante
dans un contexte donné», souligne Kelleher (2010). L’école ressent
cependant qu’un patrimoine existe dans ses murs auquel elle ne donne
pas toute sa place ; on tente ainsi d’introduire en marge des solutions
d’aménagement avec des dispositifs post-scolaires.

Un examen attentif de lappellatif lui-méme révele des connotations
problématiques :

The label “heritage” has been problematized as outdated and linked with
primitivism (e.g., Baker & Jones, 1998). Indeed, “heritage” suggests a trait or
asset gained through birth, such as property or DNA, when language is not
fixed but rather the product of interaction. Baker and Jones (1998) also note
that alternatives like ethnic and ancestral language hold similar connotations
while, as Van Deusen-Scholl (2003) points out, primary and native language
often reflect inaccurate assessments of language competence. (King, Ennser-
Kananen 2013)

Alors qu’aux Etats-Unis ce terme est largement utilisé, ailleurs on assiste a
une multiplication de termes pour ces langues “autres” : « allochthonous
language, home language, and language of origin » (Van Deusen Scholl
2003). Or, le terme de HL est actuellement contest¢ de la part des
autochtones des pays d’immigration qui revendiquent les expressions
Communnity Langnages en Australie, Indigenous Languages au Canada ; tandis
que les locuteurs issus des nouvelles migrations demandent qu’on attribue

I Nous nous inspirons de la définition de Guadalupe Valdés, spécialiste de 'espagnol
comme Heritage Langnage aux Etats-Unis, v. http://uccllt.ucdavis.edu/white-papers
/heritage-language-instruction.pdf, in Benmamun, Montrul, Polinsky (2013).
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simplement le nom de International Languages aux langues dont ils sont
porteurs.

En Europe une distinction de statut oppose plutot langues minoritaires
historiques (territoriales ou dépourvues de territoire) et langues de
“nouvelles minorités” suite a 'immigration :

an important distinction is made between indigenous or regional minorities
(RM), whose (language) rights are often legally protected, and refugee or
immigrant minorities (IM), who generally do not enjoy the same status. (Extra,
Gorter 2001)%

1.2. Quel transfert de la notion de HL dans la politique linguistique
et la didactique du plurilinguisme en Europe ?

1.2.1 Les HLs dans quelgues documents sur le plurtlinguisme en Europe

Le terme HL est assez rarement inséré dans les documents de politique
linguistique européenne en anglais ou sa traduction pose probleme dans
un cadre ou les documents officiels ont des versions dans plusieurs

langues.

Ainsi, Pagence Eurydice publie-t-elle en 2009 un rapport intitulé :
Integration  Immigrant Children into  Schools in Europe. Measures to  foster
communication with immigrant families and heritage language teaching for immigrant
children. Dans Touvrage en francais HI est traduit comme «langue
d’origine » et en allemand comme « Muttersprache » (langue maternelle).
Dans le corps-méme du texte en anglais on oscille entre « mother
tongue/ langnage of origine ». 1.’ ouvrage recense une liste importante de tous
les dispositifs d’enseignement de cette «langue dont sont porteurs les
enfants de migrants », ce qui confirme que le domaine existe bien méme
sl n’est pas vraiment regroupé en Europe sous le terme de HL.. Dans
chaque langue I'usage social a favorisé un appellatif correspondant avec
une relation particulicre avec laltérité linguistique. En didactique des
langues la terminologie differe selon la culture du domaine scientifique,
mais aussi le contexte des politiques migratoires, I'histoire des langues
nationales, ce qui fait que les termes ne se traduisent par littéralement.

2 Cité dans King, Ennser-Kananen (2013).
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Pour ce qui concerne le versant des langues de minorités autochtones, on
remarque un rapport de 2013 édité par la Library of European
Parliament : EU  Minority Languages : in  Danger qui propose deux
désignations et sigles : « Regional or Minority Languages» (RML) ou
Ieuphémisme « Lesser Used Languages » (LUL). On y remarque que :

Speakers of many smaller, less dominant languages may stop using their heritage
langnage. .. Languages are linked to tradition, important for cultural identity and
essential part of a community’s heritage (EU Minority Languages: in danger,
2013)%.

Ce document de synthese releve, pour quelques 60 langues régionales et
minoritaires comme le basque, le sarde, le breton, le rromani, le yiddish,
une situation alarmante mais aussi une longue liste d’études et
d’interventions institutionnelles en termes de résolutions, normes
juridiques, mesures, bonnes pratiques. L. n’est pas ici un appellatif
mstitutionnel mais un terme utilis¢é pour valoriser P'aspect culturel a
sauvegarder.

On retrouve des traces des HLs dans le Portfolio Européen des Langues
(PEL) du CERCLES (2002). L’original en anglais est traduit en francais
par «langues patrimoniales ». Dans ce document l'utilisateur est invité,
apres le relevé détaille de ses compétences en «langues étrangeres et
secondes », a « consigner la/les langues patrimoniales » qu’il connait :

Les langues patrimoniales sont par exemple les langues des minorités
ethniques, les langues des immigrants qui arrivent dans un nouveau pays et les
langues utilisées aux fins de célébrations religieuses ou a 'occasion de festivals
culturels. Cette page vous permettra de consigner la/les langues patrimoniales
que vous connaissez et de décrire comment vous vous en servez. (CERCLES,
2002:9).

Cette forme de reconnaissance fait de ces ressources un peu folklorisées
des objets a part, peu dynamiques, pour lesquelles on ne fixe ni de niveau
de compétence, ni d’objectifs de maintien, d’apprentissage ou de
perfectionnement. Langues minoritaires et langues d’origine sont
regroupées sur cette page peu différenciée qui méle aussi les langues liées

3 http:/ /www.eutopatl.europa.eu/ EPRS/LK- EU%20endangered%20languages
%20rev2.pdf.
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aux cultes religieux. Ce traitement semble assez discriminatoire” par
rapport a Dattention accordée aux autres langues européennes qui
jouissent, par exemple, d’une traduction des descripteurs du CECR afin
de pouvoir en (auto)certifier le degré de maitrise dans les formulaires du
Passeport de langues PEL.

Dans PEL. Guide a l'attention des enseignants et formateurs d’enseignants (Little,
Perklova, 2001 : 68) les auteurs notent que :

les projets pilotes du PEL étalent associés a [...] I'introduction des langues
étrangeres dans le primaire, au besoin d’intégrer un nombre important d’enfants
d’'immigrés dans les filieres scolaires normales, [...] aux problémes et aux
besoins langagiers spécifiques des régions transfrontaliéres des Etats nations (p.
17). [...] Le PEL a été congu pour englober I'expérience globale de son titulaire
a I'égard de l'apprentissage et de T'emploi des langues étrangeres et, dans
certains cas, des langues patrimoniales®.

C’est 1ci 'un des rares usages de I'expression « langue patrimoniale » dans
un guide didactique. En effet la démarche Portfolio implique la création
d’un lieu de convergence entre toutes les langues du sujet, comme acteur
social. Dans ce sens, il ne devrait pas y avoir dans 'outil pédagogique (sa
facture, sa mise en page, les consignes et activités...) de distinctions de
valeur entre les langues étrangeres, langues régionales, langues d’origine,
langues d’immigration, langues de minorités, de communautés, etc. qui
toutes faconnent la biographie linguistique des sujets.

L’exemple du PEL de la région frontaliere italo-autrichienne du Haut-
Adige témoigne d’un réel effort en ce sens, se présentant comme un lieu
de recueil d'un répertoire linguistique pluriel correspondant au public
scolaire de cette région. Rédigé en quatre langues (allemand, italien, ladin
et anglais), le document propose aux enfants de relever quelles langues 1ls
utilisent, voient ou entendent dans différents cadres d’interaction :
famille, école, vacances, village, ville, avec les amis... etc. Ces langues
sont représentées comme autant de ballons que 'enfant tient dans sa
main. Puis on lui propose de mettre en cohérence son vécu linguistique
avec la technique du « Portrait de langues » (Krumm 2008), une silhouette

* Sur lexploitation des ressources langagieres des immigrés dans un aéroport
international, sans véritable connaissance ni reconnaissance : cf. Duchéne, 2011.
> https:/ /www.coe.int/ fr/web/portfolio.
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ou Tenfant doit placer ses langues (dans la téte, dans le cceur, sur la
bouche, dans le ventre...), en exprimant les raisons de ce choix. La liste
des langues proposées pour cette activité est ouverte, elle comprend
l'arabe, le grec... et inclut la langue de rédaction de la fiche, qu’il s’agisse
d’une langue nationale, internationale ou d’une langue minoritaire, ou
encore de 'anglais comme éventuelle Zngua franca de communication avec
Penseignant, ou comme support pour son apprentissage précoce...

On voit donc que les situations transfrontalieres sont propices a la
recherche d’une reconnaissance équitable et vari¢e du plurilinguisme de
fait. Cependant, la prise en compte de la diversité linguistique dans les
supports didactiques a des limites, ne serait-ce que matérielles pour
proposer tous les documents dans toutes les langues. Le PEL pour jeunes
adultes des régions alpines italiennes : Haut-Adige et Vallée d’Aoste sont
présentés en six langues (les quatre précédentes, le francais et le franco-
provencal) mais les descripteurs de compétences ne comprennent pas le
franco-provencal, langue qui d’ailleurs comprend a son tour des variantes
de «patois » selon les vallées. Comment reconnaitre de facon paritaire
toutes les langues et variantes ?

La course en avant vers la reconnaissance du local ne constituerait-elle
pas, par ailleurs, une menace pour la promotion de la diversité¢ en
renforcant le bindme anglais-langue locale ? C’est le risque que mettait en
évidence Calvet :

[La mondialisation] accepte volontiers I'éclatement en micro communautés
linguistiques mais supporte mal les langues intermédiaires, supercentrales qui
sont, localement, autant de points de résistance. L’Europe pourrait ainsi aller
vers la domination de Panglais coexistant avec une pluralité de « petites »
langues comme le galicien, le catalan, le basque, le corse, 'alsacien, tandis que le
francgais, I'allemand et Pespagnol seraient lentement ramenés a un statut de
langues centrales et non plus supercentrales. [...] De ce point de vue, la défense
des langues «menacées» augmenterait la domination de la langue hyper
centrale, de la méme facon que, dans les situations post-coloniales, c’est la
division linguistique qui conforte les langues officielles comme Ianglais, le
francais ou le portugais. (Calvet 2005 : 213).

1.2.2 Quelle formation pour gérer pratiguement le multilinguisme de la classe 2

Les enseignants sont appelés a gérer le multilinguisme complexe des
nouveaux publics scolaires ; cette approche ne peut se suffire d’un
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optimisme indifférenci¢ pour la “richesse linguistique de la classe” car
leur tache consiste a transformer ce multilinguisme en plurilinguisme. Le
Portfolio Européen Pour les Enseignants en Langues en Formation initiale (2007)
s’integre dans le programme du CELV (2004-2007) sur le theme général
« Les langues pour la cohésion sociale : 'éducation aux langues dans une
FEurope multilingue et multiculturelle ». On y affirme que « I'éducation
aux langues peut jouer dans Pamélioration de I'intercompréhension et du
respect mutuel entre citoyens en Europe » (Newby ez a/ii 2007 : 2). Mais
comment ? Le PEPELF énumere seulement des compétences a acquérir
comme :

Je sais encourager les apprenants, lorsque cela est utile, a faire le lien entre la

langue cible et d’autres langues qu’ils parlent ou quils ont apprises. (Newby e7
alii 2007 : 45)

Ce sont des objectifs estimables mais difficilement maitrisables car les
professeurs ne sont pas polyglottes, dans la plupart des cas ; quels liens
peuvent-ils créer avec l'arabe ou le chinois, langues maternelles de
nombreux enfants, au-dela dun évell aux langues sur des graphies
différentes ou sur les quelques mots d’étymologie arabe dans les langues
européennes ¢ Jim Cummins (2005) propose des stratégies pour la
reconnaissance d’une compétence en I en tant que ressource
d’apprentissage a I'mtérieur de la « Mainstream Classroom », donc dans le
périmetre scolaire ; mais, au-dela d’activités portant sur des attitudes
mterculturelles, les enseignements concernant les langues d’origine sont
souvent «peu pensés» (Gohard 2014). Une conception angélique
(Maurer 2011, Amselle 2015) de la diversité linguistique et culturelle

cohabite avec des dispositifs souvent inadéquats et mal contextualisés.

Dans un contexte mondialis¢é de passion militante pour les langues
(Giordan 2012), la formation des enseignants chevauche depuis quelques
décennies I'idéal de la diversit¢ linguistique mais une formation plus
approfondie en didactique du plurilinguisme et de I'mterculturalité est
nécessaire pour ne pas s’en tenir a la diffusion d’une idéologie inopérante
(Cognigni, Vecchi 2013).
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13 La politique du plurilinguisme en Europe : enseigner trois
langues-cultures

Doit-on rappeler la Recommandation 1383 de 1998 du Parlement Européen,
qui remonte désormais a une vingtaine d’années ? On y indiquait bien que
«§1. La diversité linguistique de I'Europe constitue un riche patrimoine
culturel quil faut sauvegarder et protéger ». Mais les langues en elles-
mémes ne sont jamais qualifiées de « patrimoniales ». On y indique : « §2.
La malitrise des langues étrangeres, outre ses dimensions culturelle et
utilitaire, est un facteur décisif de compréhension entre les peuples, de
tolérance entre les diverses communautés, qu’elles soient nationales ou
étrangeres » mais la “maitrise” implique un véritable enseignement des
langues étrangeres internationales, qui comprend langlais en tant que
langue véhiculaire de la communication internationale ({4) mais aussi
« dautres “grandes” langues européennes, telles que le francais,
Pallemand, 'espagnol et l'italien, [qui] arrivent loin derriere. Des langues
parlées par des centaines de millions de personnes dans le monde comme
le russe, le portugais, I'arabe ou le chinois (§3) [...] ({4) pour permettre a
IEurope de rester présente dans la compétition économique
internationale et de sauvegarder sa diversité culturelle. »

On promeut donc I'enseignement de trois langues :

§5. L’enseignement des langues vivantes dans les systemes éducatifs des Etats
membres du Conseil de 'Europe doit, par conséquent, étre davantage diversifié.
11 doit se traduire par acquisition non seulement de ’anglais, mais aussi d’autres
langues européennes et mondiales par tous les citoyens européens, en parallele
avec la maitrise de leur langue nationale et, le cas échéant, régionale.

Cette triade pose le plurilinguisme en des termes différents par rapport au
bindéme anglais/ Heritage Langnage ou le sujet est dans une position obligée
de soumission a langlais des institutions dominantes et d’allégeance
culturelle a sa communauté “autre”. I’ambivalence des désignations des
langues au niveau des politiques linguistiques dénote des enjeux
idéologiques non résolus quant a leur statut (Pierdominici 2011). Si les
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catégories offrent des pistes de conceptualisation elles balisent cependant
un ordre de priorité de certaines langues au détriment d’autres’.

La perspective de la subjectivité linguistique permet de sortir de Porniere
pour envisager des dispositifs plurilingues en contexte politico-didactique
(Lévy 2008) respectueux de la voix des sujets, tout en ouvrant a la
connaissance de I'altérité. Ainsile groupe de réflexion européen guidé par
Amin Maalouf a-t-il proposé I'appellation « langue personnelle adoptive »
pour caractériser la nécessaire troisieme langue du plurilinguisme
européen :

une langue distinctive, différente de sa langue identitaire, et différente aussi de
sa langue de communication internationale. (Maalouf 2008 : 10)

11 s’agit d’un concept dont 'intérét est de ne pas fixer le sujet dans sa
contingence contextuelle ; il met en valeur une langue “autre” non pas
par rapport a Panglais, ou par rapport aux liens d’héritage obligé, mais en
tant que « lieu de valorisation des vécus de mobilité¢ ou de découverte de
Paltérité ».

2. L’anglais, langue de scolarisation et langue d’étude du
plurilinguisme en Europe

2.1 Les langues nationales comme HLs en Europe ?

Le cas du Politecnico de Milan’ qui avait rendu obligatoire I'usage exclusif
de l'anglais pour toutes les formations en ingénierie, a alarmé 'opinion
publique et les institutions italiennes (Accademia della Crusca 2013) face
au danger que finissent par encourir les langues nationales en Europe, si
Pon suit une logique langue dominante/HL. En effet, si dans les pays
européens tous les masters étaient enseignés en anglais8 les langues

¢ Cf. I'analyse des catégories de “grandes” et “petites” langues dans : Alao, Derivry ez
al., 2008.

" Voir le jugement de la Cour de justice administrative de Lombardie, condamnant le
Politecnico di Milano pour manque de respect des droits linguistiques : http://disvastigo
.esperanto.it/ index.php/ approfondimenti-mainmenu-70/77-documenti/3150-tar-lomb
ardia-sentenza-n-01348-2013-reg-prov-coll-n-01998-2012-reg-ric.

8 Le probleme se pose dans tous les pays d’Europe, cf. programme colloque Angers
UCO (2015), http://www.uco.fr/evenements/anglaissup/.
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nationales finiraient par devenir des langues du quotidien en dehors de
Iinstitution universitaire, des «langues de la maison ». Il en découlerait
une situation de diglossie inédite en Europe : I'anglais comme langue
dominante au sein de pays non anglophones.

Pour ce qui est du territoire italien, on remarque que les langues
étrangeres autres que l'anglais sont progressivement reléguces au post-
scolaire ; le CLIL est devenu obligatoire avec une domination massive de
l'anglais sauf dans les lycées linguistiques et les sections de tourisme. Les
autres “grandes” langues (francais, espagnol, allemand) sont enseignées
dans des cours postscolaires optionnels liés a la préparation de
certifications internationales a valeur fonctionnelle

On voit alors apparaitre pour ces langues des structures paralleles pour
les sujets porteurs a divers titres d’un vécu linguistique et culturel qui en
tont des langues gui ne leur sont pas éfrangéres, comme nous 'avons vu dans
le cas des enfants issus de la migration. Pour le francais, i existe
désormais I'association FLAM (Francais Langue Maternelle)” qui propose
des formations périscolaires pour les enfants porteurs du francais
(francais et francophones) mais scolarisés dans les systemes scolaires
nationaux qui n’offrent plus le frangais dans leurs programmes
d’enseignement des langues pour tous. Une « grande langue » qui dispose
encore de circuits de diffusion internationale, notamment par le biais des
établissements scolaires francais a I'étranger et le réseau des Alliances
Francaises, s’ouvre a des dispositifs qui ont été expérimentés pour la
sauvegarde du patrimoine linguistique et culturel des enfants immigrés.

2.2 Tensions entre promotion officielle et gestion de fait du
plurilinguisme

Lutilisation des catégories américaines pour Pétude du plurilinguisme
européen n’aggrave-t-elle pas la perception — et a terme le destin — de ce
plurilinguisme lui-méme (Gohard 2012) ?

I1 est permis de s’alerter en observant par exemple PEcole doctorale de
I'Institut du Plurilinguisme a ’'Université de Fribourg (université bilingue).
Les conférences des spécialistes s’y tiennent en allemand, anglais et

? http:/ /www.associations-flam.fr/associations.
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francais, sutvant une politique plurilingue qui a longtemps constitué un
modele pour 'Europe, mais les doctorants sont imvités a faire leurs
présentations uniquement en anglais; des intervenants francophones
choisissent  délibérément Ianglais pour leurs séminaire. «Le
plurilinguisme, un nouveau champ ou une nouvelle idéologie ? Ou quand
les discours politiquement corrects pronent la diversité » s’interroge Aline
Gohard (2012). Est-il possible de faire de la recherche sur le
plurilinguisme et d’en rendre compte dans une langue autre que celle du
contexte analysé¢ sans que ce passage soit explicitement problématisé ?
Que devient le patrimoine de réflexion réalisé par les sujets plurilingues
eux-mémes ? Doit-on retraduire et sous quels termes des dispositifs qui
sont le fruit de compromis difficiles, historiquement et socialement
marqués, des réflexions sur le plurilinguisme réalisées en contexte ?
Résout-on les 1évitables frottements entre secteurs disciplinaires
développés dans des langues différentes mais partenaires en recourant a
une langue tierce présumée plus scientifique ?

Par ailleurs la gestion de la pluralité en Suisse (Gohard 2010) souffre de
contradictions de fond entre les dispositions législatives — dans les termes
d’un plurilinguisme de droit, reconnu des la Constitution fédérale suisse
de 1848 (art. 109) — et un plurilinguisme de fait ou des langues
socialement légitimées, méme si elles sont étrangeres au  territoire,
priment sur des langues nationales officielles mais socialement peu
légitimées. I’exemple de l'italien est significatif : une langue juridiquement
protégée mais dont I'apprentissage est de fait marginalisé alors qu’il s’agit
aussi de la langue de la plus importante migration ; I'anglais par contre
tend a étre enseigné comme premiere langue étrangere au détriment du
francais, langue des partenaires cantonaux francophones, dans certains
cantons germanophones ; enfin, la présence des dialectes germaniques
non officiels dans Tespace social montre leur force de revendication
comme langue 1dentitaire en opposition au « bon allemand » appris par les
Suisses romands.

2.3 La notion de HL est-elle pertinente pour le multilinguisme en
Europe ? Les enjeux politiques

Au-dela de la question de la traduction, est-il possible de transférer la
notion de HL du contexte américain au contexte européen ? Au moment
ou le dispositif européen du CECR a été traduit, on a parfois procédé a
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une traduction littérale : « multilingualism » est devenu « multilinguisme »,
« plurilingualism » est devenu « plurilinguisme » alors qu’au moment de la
traduction en anglais et en chinois du Précis du plurilinguisme et du
pluriculturalisme, ouvrage de réflexion didactique, il a fallu passer par un
débat interne pour adapter les catégories au champ de la glottodidactique
dans ces langues. Claire Kramsch commente le travail de « transfert »
lexico-sémantique contextualisé qu’elle a da affronter :

Ma position de francophone enseignant I'allemand et la didactique des langues
aux Etats-Unis me conduit a rédiger ce contrepoint d’une perspective a la fois
anglophone et francophone. (KKramsch 2008 : 319)

Cette attention a différencier les concepts d’'un contexte territorial a un
autre, d’une culture politico-didactique a une autre, questionne la
circulation des idées entre 'Europe et les Etats-Unis dans le domaine de
la didactique des langues (Zarate, Liddicoat, 2009) :

Le fait que, vu d’Europe, derricre la langue anglaise omniprésente, domine une
vision américaine, plus que britannique, de la recherche en langues explique aussi
en partie cette constance. De part et dautre s’est implantée une vision
mstrumentale de 'enseignement des langues qui a rejeté dans 'ombre le socle
identitaire et symbolique des langues. (Zarate 2009 : 32)

D’autre part, comme le note Jeffrey Bale (2010) dans son étude comparée
sur les programmes de type Heritage Language Education (HILE) dans le
monde, ces projets ne sont pas exempts d’enjeux politiques nationaux qui
ne correspondent pas forcément aux intéréts et représentations des sujets.
Ainsi note-t-il quaux Etats-Unis la promotion de la connaissance des
langues immigrées est depuis le 11 septembre 2001 tres influencée par des
mtérets de sécurité nationale (National Security Langnage Initiative). On
recherche donc des experts en coréen, arabe, chinois, hindi et persan...
dans une connexion explicite avec la nécessit¢ d’un levier de citoyens
plurilingues pour lutter contre le terrorisme ou Pespionnage industriel et
commercial. La préférence étant accordée aux professeurs de langue
maternelle, la HILE permet par ailleurs d’économiser beaucoup de temps
sur la formation initiale des enseignants. Par contre la progression du
bilinguisme anglais-espagnol n’est pas toujours bien percue dans I'espace
social.
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En Europe, la promotion du patrimoine linguistique européen local
trouve plus facilement des ressources de mise en place grace a
I'mportance croissante des institutions régionales et locales. Par contre,
les langues immigrées représentent une diversité percue comme plus
menacante (De Bot, Gorter 2005). On le voit par exemple dans le cas de
Ienseignement de larabe en France qui reste problématique (Chiekh
2010) malgré son immense potentiel. On note cependant dans ce pays un
effort pour rapprocher langues d’origine et langues étrangeres dans les
cursus scolaires afin que les “langues d’origine” échappent a la
ghettoisation et s’inserent de plain-pied dans la palette de choix des
enseignements de langues.

Quoi quil en soit, les observateurs américains remarquent que les
programmes de HIE peuvent étre considérés comme des atouts
stratégiques pour “casser’” la logique monolingue des systemes éducatifs :

The use of the term heritage language in education provides a way to “crack”
today’s homogenous monolingual schooling, providing a space for the use of
languages other than English in educating children. (Garcia 2005: 602)

Cette stratégie peut trouver des contextes de validité en Europe lorsque
s'affirme le monolinguisme ou le bilinguisme obligé anglais/langue
nationale ou locale.

3. En conclusion provisoire : les apports des HLs dans la réflexion
sur la didactique des langues non-étrangeres

Dans les limites d’'une analyse embryonnaire sur les HLs telle quelle nous
Pavons envisagée pour le CMDL 2015, notre propos poutrait étre utile
pour tracer des perspectives de réflexion pour la recherche en
didactique/didactologie des langues-cultutes non étrangeres aux sujets.
Les catégorisations habituelles entre langues étrangeres, langues
maternelles, langues secondes sont interrogées par ce que recouvre la
notion d’HL qui permet de nuancer la constellation singuliere qui se
dessine entre le sujet et ses langues (Weinreich 1953). Les langues
deviennent, en général, pour les citoyens des paysages linguistiques
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multiculturels contemporains, des «lLingue sezpre meno straniere»". Une
didactologie consciente des enjeux des politiques linguistiques serait alors
chargée de définir les passerelles possibles entre les biographies
linguistiques différenciées et les institutions ancrées dans la territorialité
mais orientées vers 'internationalisation.

Un apport ultérieur a la réflexion sur la didactique des langues non-
étrangeres vient de la didactique spécifique des HLs (Lo Bianco, 2008)
qui considere, comme essentiels a la réussite, aussi bien le développement
de compétences linguistiques effectives (une “agentivité” en langue, pas
seulement un “éveil aux langues”) que deux facteurs trop souvent sous-
estimés dans la didactique fonctionnelle des langues étrangeres :
Porganisation d’opportunités sociales de patler la langue, ainsi que le soin
d’entretenir et développer un désir de la parler en liaison avec un vécu
culturel, plurisensoriel, intime en langue.

Ces deux facteurs s’averent essentiels pour Penseignement du frangais
qui, en contexte alloglotte, n’est plus toujours lié a une fonctionnalité
immeédiate. Le didacticien doit donc résolument penser sa programmation
1) en termes d’opportunités de parler la langue par la création nécessaire
de situations d’échanges (en collaboration avec les familles, en échange
avec les pays d’origine, les communautés...) et 2) en termes de “désir de
langue” li¢ a un investissement personnel et une motivation promue par
une didactique sensible (sons, musiques, contes, poésie, gouts, gestes
culturels, univers discursifs...) afin de faire vivre le francais en le reliant a
sa dimension mondiale et interculturelle. ’exemple du francais comme
HL (Ross, Jaumont 2013) a New York mene a découvrir de nouvelles
configurations géopolitiques de I'emploi du frangais au prisme de la
diversité des ¢leves réunis en classe : enfants de Francais et Francophones
expatriés volontaires, enfants de réfugiés haitiens, en particulier, et
d’'immigrés économiques d’Afrique ou des Antilles francophones,
descendants des communautés francophones d’Amérique (Pays Cajun,
Maine, Québec)'".

10 Pour reprendre le nom de la collection éditoriale créée par Danielle Lévy aupzes de
Péditeur Rocco Marcozzi Editions, Neuchatel.

11 Cf. Article dans le New York Times (30 janvier 2014) de Kirtk Semple, « A Big
Advocate of French in New York’s Schools: France ».
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La prise en compte des programmes de HIE dans le cadre notionnel
géncéral des ¢tudes francophones en didactique des langues, au-dela des
plonniers canadiens, nous apparait au terme de cette premiere approche
comme potentiellement intéressante, malgré les points critiques soulevés
quant aux politiques linguistiques face a la domination de I'anglais. La
didactique des HI_E met le doigt sur la nécessité de construire un raccord
entre école, recherche et territoire, pour I'enseignement du plurilinguisme
et du francais dans notre cas. Cela rejoint un des objectifs du Dorif-
Universita, cherchant a promouvoit un enseignement/apptentissage des
langues en coopération active entre familles, associations et institutions
scolaires et territoriales, en cohérence avec le vécu en langues des éleves
et des sujets impliqués, et avec les valeurs de la Francophonie.

Nous souhaiterions conclure notre exploration du secteur des HLs en
ouvrant sur la recherche de terrain d’une jeune chercheuse québécoise,
Julie Bernier-Carbonneau qui, dans le cadre d’un Master de didactique du
FLE a I'Université de Fribourg (sous la dir. Aline Gohard), est en train de
mener une ¢tude sur le dispositif « Maine French Heritage Language
Program : représentations, logiques et stratégies de divers acteurs dans le
processus de “reconquéte” du francais dans I'Etat du Maine ». Nous
espérons que son analyse contextualisée et approfondie sur le terrain
pourra constituer un deuxieme volet d’analyse sur le francais dans
VHeritage Language Education aux prochaines Journées des Droits
Linguistiques a 'Université de Teramo.
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. Dorothea LEvy-HiLLerICH, Silvia SERENA (Hg.)

Studienbegleitender Deutschunterricht in Europa. Riickblick und Aus-
blick: Versuch etner Standortbestimmung
1SBN 978-88-548-2008-3, formato 17 x 24 c¢m, 512 pag., 30,00 euro. 2009

. Michele Dt Gioia (éd.)

Actes du «27e Colloque international sur le lexique et la grammaire»
(L’Aquila, 10-13 septembre 2008). Seconde partie

Sezione VII: Grammatica comparata
1SBN 978-88-548-3166-7, formato 17 x 24 c¢m, 180 pag., 11,00 euro. 2010

. Giovanni AGREsTI, Frédéric BIENKOWSKI (textes réunis par)

Les droits linguistiques : droit a la reconnaissance, droit a la forma-
tion. Actes des Deuxiemes Journées des Droits Linguistiques (Teramo,
20-21 mai 2008)

Sezione I: Diritti linguistici
1SBN 978-88-548-3239-8, formato 17 x 24 c¢m, 364 pag., 22,00 euro. 2010

. Giovanni AGRrEstI, Mariapia D’ANGELO (a cura di)

Rovesciare Babele. Economia ed ecologia delle lingue regionali e mi-
noritarie. Atti delle Terze Giornate det Dirutti Linguistici (Teramo—Fae-
to, 20-23 maggio 2009)

Sezione l: Diritti linguistici
1SBN 978-88-548-3901-4, formato 17 x 24 ¢m, 576 pag., 30,00 euro. 2010

. Charles BARONE

Une histoire de la communication. Pour le perfectionnement du fran-
cais langue éirangere

Sezione VIII: Didattica delle lingue moderne
1SBN 978-88-548-4236-6, formato 17 x 24 c¢m, 540 pag., 30,00 euro. 2011



. Alessandra MoLiNO
A Corpus—Based Study of Stance Adverbials in Learner Writing

Sezione V: Analisi del discorso
1SBN 978-88-548-4359-2, formato 17 x 24 ¢m, 160 pag., 10,00 euro. 2011

. Giovanni AcRrEstl, Michele DE Glo1a (sous la direction de)
Lenseignement des langues locales. Institutions, méthodes, idéologies.
Actes des Quatriemes Journées des Droits Linguistiques (Teramo, Giulia-
nova, Rosciano, Villa Badessa, 20-23 mai 2010)

Sezione : Diritti linguistici
ISBN 978-88-548-5092-7, formato 17 x 24 c¢m, 340 pag., 24,00 euro. 2012

. Giovanni AGRESTI
Toporymes en discours. Trois recherches en Méditerranée

Sezione V: Analisi del discorso
1SBN 978-88-548-5259-4, formato 17 x 24 ¢m, 72 pag., 8,00 euro. 2012

. Giovanni AGREsTI, Cristina SCHIAVONE (sous la direction de)
Plurilinguisme et monde du travail. Professions, opérateurs et acteurs de la
dwversité linguistique. Actes des Cinquiémes Journées des Droits Linguisti-
ques (Teramo—Giulianova—Civitanova Marche, 19-21 mai 2011)

Sezione : Diritti linguistici
ISBN 978-88-548-6271-5, formato 17 x 24 c¢m, 568 pag., 25,00 euro. 2013

10. Giovanni AGresTl, Silvia PALLINI (sous la direction de)

Migrazioni. Tra disagio linguistico e patrimoni culturali / Les migra
tions. Entre malaise linguistique et patrimoines culturels (Teramo—
Giulianova—Fano Adriano—Pescara, 6-8 novembre 2012)

Sezione I: Diritli linguistici
1SBN 978-88-548-8451-9, formato 17 x 24 ¢m, 348 pag., 24,00 euro. 2015

11. Sonia D1 ViTo

Les équivalents sémantiques dans Uexpression verbale de la cause en
[frangais et en italien

Sezione VII: Grammatica comparata
ISBN 978-88-548-9841-7, formato 17 x 24 ¢m, 236 pag., 16,00 euro. 2016



12. Giovanni AGRresTl, Joseph-G. Turl (sous la direction de)
Représentations sociales des langues et politiques linguistiques.
Déterminismes, implications, regards croisés

Sezione I: Diritti linguistici
1SBN 978-88-548-9981-0, formato 17 x 24 ¢m, 412 pag., 26,00 euro. 2016

13. Giovanni AGrestl, Joseph-G. Turl (sous la direction de)
Du principe au terrain. Norme juridique, linguistique et praxis politique
Sezione 1: Diritti linguistici
ISBN 978-88-255-1359-2, formato 17 x 24 ¢m, 548 pag., 32,00 euro. 2018
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