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Berichte

Video im Unterricht Deutsch als
Fremdsprache — Bericht eines
Versuchs an der Universitit
Bologna

Antonella Nardi, Heidelberg

Einfithrung

Der folgende Bericht bezieht sich auf
einen Versuch, den ich im Sommerseme-
ster 1985 an der Universitidt Bologna
durchfiihrte.

Die sechs Studenten, die sich damals
daran beteiligten, waren im 8. Semester
und hatten Deutsch als Hauptfach im
Rahmen des allgemeinen Studiums
»Fremdsprachen«.

Innerhalb dieses Faches werden die Stu-
denten bei uns im 1. Semester in zwei
Gruppen eingeteilt, je nach dem Stand
ihrer Sprachkenntnisse in Anfinger oder
Fortgeschrittene. Fiir die Anfanger — d.h.
fiir diejenigen, die entweder keine oder
unzuléngliche Sprachkenntnisse haben —
ist ein intensiver zweistiindiger Sprach-
kurs vorgesehen, der fiinfmal in der
Woche sta:tfindet; als Lehrbuch wird
Deutsch Aktiv I verwandt.

Die Fortge:chrittenen besuchen dagegen
zweimal in der Woche einen zweistiindi-
gen Konversations- bzw. Grammatik-
kurs, wobei Deutsch Aktiv II verwendet
wird. Nach dem 2. Semester vereinigen
sich die zwei Gruppen wieder in einem
Sprachkurs und lernen weiter mit
Deutsch Aktiv I11.

Wihrend den ersten vier Semestern
konnen die Studenten entscheiden, die
vom Lehrplan vorgesehenen literari-
schen Texte in Deutsch oder in Italie-
nisch zu lesen. Die entsprechenden Prii-
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fungen werden meistens in Italienisch ab-
gehalten, ausschlieBlich eines Teiles, in
dem die deutschen Sprachkenntnisse
iiberpriift werden. Ab fiinftem Semester
werden Seminare und Vorlesungen auf
Deutsch gehalten, die Studenten be-
schiftigen sich mit literarischen Werken
und legen die Priifungen in der Fremd-
sprache ab.

An der Universitidt werden vorwiegend
Literatur und Landeskunde gelehrt. Se-
minare iiber die Didaktik der Fremd-
sprache sind nicht vorgesehen. Die
ibrigen Fécher, mit denen sich die Stu-
denten beschiftigen, fallen ausschlieB-
lich in den geisteswissenschaftlichen
Bereich: sie miissen eine zweite Fremd-
sprache (oder konnen auch eine dritte)
wahlen und italienische Literatur, Welt-
geschichte, Linguistik, Sprachwissen-
schaft und die Philologie, die der ersten
Fremdsprache entspricht, studieren.
Zuriick zum Versuch. Die Probanden
waren damals ungefdhr 24 Jahre alt; die
Gruppe war sozial relativ homogen: die
sechs Studenten gehorten zur mittleren
Schicht und widmeten sich zu jener Zeit
nur dem Studium, d.h. keiner war mit
einem Nebenverdienst beschiftigt.

Die Spracherfahrungen, die sie gemacht
hatten, waren ganz verschieden: einige
hatten schon im Gymnasium Deutsch
gelernt, andere hatten erst im 1. Seme-
ster damit angefangen. AuBBerdem hatten
sich manche von ihnen schon lingere
Zeit in einem deutschsprachigen Land
aufgehalten.

Das Ziel der Ubung war, die Gruppe mit
authentischen kommunikativen Situatio-
nen zu konfrontieren und sie mit typi-
schen Erscheinungen der gesprochenen
Sprache in Kontakt zu bringen, wobei
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Bildfolgen eine Verstehenshilfefunktion
gewannen.

Das ganze Experiment dauerte insgesamt
einen Monat (eine vierstiindige Sitzung
pro Woche).

1. Beschreibung und Begriindung der
Stoffwahl

Das im Unterricht verwendete Material
— Direkt Angesprochen — wurde von
Helmut Miiller, Mitarbeiter des Goethe-
Instituts in Miinchen, angeboten. Es
besteht aus zwei Videokassetten mit ver-
schiedenen Sketchen, die sich auf der
StraBe abspielen. Die Filmsequenzen
wurden mit versteckter Kamera aufge-
nommen: Es geht um Dialoge zwischen
Passanten, die »direkt angesprochen«
wurden, und Mitarbeitern des GI.

Die erste Videokassette wurde in Miin-
chen gedreht — besonderes Sprachmerk-
mal ist hier ein auffilliger bayerischer
Akzent; die zweite in Hildesheim, wo die
Sprache sich dem Hochdeutschen annéa-
hert.

Die Sketche haben eine durchschnittli-
che Lange von 4 bis 5 Minuten.

Die Inhalte sind ganz verschieden: Dar-
stellung einer Reifenpanne und Auffor-
derung zur Hilfe, Bitte um Geldwechsel
fiir den Zigarettenautomaten, Fragen
nach der personlichen Meinung oder
nach Informationen, angeblich zuféllige
Begegnungen im Imbif3, usw.

Die im Versuch verwandten Videose-
quenzen kann man wie folgt beschreiben:
1. Eine kleine Weltreise (Lange 4
Minuten): Der Akteur will zum Deut-
schen Museum und fragt einige Passan-
ten nach dem Weg. Er erhilt verschiede-
ne Informationen, auch iiber die Ver-
kehrsmittel in Miinchen.

2. Vorsicht Linsen (vgl. Anhang 1- Lénge
3 Minuten): Ein junger Mann hat eine

Kontaktlinse verloren. Verschiedene
Passanten helfen ihm bei der Suche.
3. Verkehrte Weit (Lange 6 Minuten): Ein
junger Mann schiebt ein schon angefer-
tigtes Bild in eine Polaroid hinein. Pas-
santen werden von einer Frau darum
gebeten, ein Bild von ihr zu machen.
GroBe Verwunderung zeigen sie, wenn
das falsche Bild ’rauskommt.
Die drei obengenannten Szenenfolgen
wurden nach den folgenden Kriterien
ausgewahlt:
- wegen der relativ gut verstindlichen
Sprechweise der Personen
- wegen der erklirenden Funktion der
Bilder, die den sprachlichen Inhalt der
Sequenzen klarmachen.
Die Sketche geben verschiedene Sprech-
intentionen wieder: Informationen erfra-
gen und geben, um Hilfe und Meinung
bitten, Meinungsaustausch usw.
Auch wenn die hier dargestellten Sprech-
akte gesteuert hervorgerufen wurden,
antworteten die Passanten spontan, ohne
zu wissen, daB die Dialogsituation ge-
stellt war.
Trotz der erschwerten Aufnahmebedin-
gungen, wegen StraBenldrm etc., bietet
diese Produktion Beispiele sehr realisti-
scher Sprachverhaltensweisen.
Das wird vor allem bei spontanen
Sprachphénomenen deutlich: z.B. wie-
derholen sich die Gesprachspartner, um
sich verstindlicher zu machen, sie um-
schreiben.
Hauptziel der Anwendung des Materials
ist es, 1audiovisue:lles Wahrnehmen/Ver-
stehen™ durch authentische kommunika-
tive Situationen anzuregen, d.h. durch
Gespriache unter Muttersprachlern im
Land der Zielsprache. Daraus folgt die
wesentliche Rolle, die den folgenden
Elementen zugeteilt wird:

1 Unter Wahrnehmung versteht man hier den reinen Seh- und Horanreiz, den das Subjekt aufnimmt;
mit Verstehen wird der folgende Schritt gemeint, d.h. die Zusammenhiénge, die das Subjekt auf-

grund der Wahrnehmung herstellen kann.
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1. Intonation und Betonung des Satzes;
2. typische Formen der gesprochenen
Sprache: Ellipsen, Abtonungsparti-
keln, lexikalische Reduktionen (ich
hab’s), das Sich-ins-Wort-Fallen der
Gespréachspartner usw.;
3. auBlersprachliche Kommunikations-
mittel: Gestik und Mimik.
Alle diese sind Bestandteile der alltagli-
chen Kommunikation. Der Lernende im
Heimatland aber hat wenig Gelegenheit,
mit diesen Faktoren in Beriihrung zu
kommen: Wenn er nicht daran gewdhnt
ist, kann es passieren, dafl gerade diese
Elemente die Verstehensphase storen.
Die optische Information hat wéhrend
der Ubung eine wichtige, erklarende
Rolle gespielt. Hier ging es auBlerdem
nicht um ein auf Anhieb erworbenes, glo-
bales Verstehen: man muB3 auch damit
rechnen, dal die Gesprichsabldufe oft
wegen Stottern, stark mundartlich ge-
farbter Tonfille, hoher Artikulationsge-
schwindigkeit und plotzlicher Unterbre-
chungen keine ungestorte Abfolge von
Rede und Gegenrede bilden.
Die Anwendung dieses Materials hat
auch das Ziel, verschiedenartige Fertig-
keiten zu entwickeln; auBlerdem ist auf
diese Weise eine genauere Bewertung —
sowohl der einzelnen Leistungen, als
auch der ganzen Gruppe — zu erreichen.
Das passiert immer seltener an der Uni-
versitat: die Gruppen, die sich am Unter-
richt beteiligen, werden immer grofer,
und dem Dozenten fallt es schwer, jeden
Studenten personlich kennenzulernen.

2. Unterrichtsablauf

Als erstes wurde ein einfacher Sprechakt

vorgefiihrt: Informationen erfragen, und

das aus zwei Griinden:

1. die Studenten hatten noch keine Er-
fahrung mit authentischem audiovisu-
ellem Material im Unterricht;

2. manche von ihnen waren noch nie in
einem deutschsprachigen Land gewe-
sen und hatten noch keine kommuni-
kativen Situationen zwischen Mutter-
sprachlern erlebt.

Deswegen sollte die Aufgabe nicht mit

weiteren inhaltlichen Verwicklungen er-

schwert werden. Die zwei folgenden

Szenen wurden nach steigenden Schwie-

rigkeitskriterien gewéhlt. Der Unterricht

hat sich wie folgt abgespielt.

1. Phase: Vor- und Globalverstindnis® (vi-

suelle und audiovisuelle Prisentation

ohne Hilfe des schriftlichen Textes)

Zuerst wurden die Szenen ohne Ton

gezeigt, um das visuelle Wahrneh-

men/Verstehen zu stimulieren. Sowohl
aus Zeitmangel, als auch mit der Absicht,
spontane Reaktionen hervorzurufen,
wurden den Studenten keine vorberei-
tenden Erklarungen gegeben. Danach

wurden Fragen iiber die Sequenzen im

allgemeinen gestellt — z.B. »Was ist

gerade passiert?«, »Wieviele Personen
waren dabei?«.

AnschlieBend beantworteten die Studen-

ten schriftlich Fragen (vgl. Anhang 3 -

Frage 1).

Nach dieser ersten Kontrollphase wurde

die audiovisuelle Vorfithrung der Se-

quenzen vollzogen. Diesmal waren

Fragen iiber besondere Horelemente

und den audiovisuellen Inhalt der Szenen

zu beantworten (vgl. Anhang 3 — Fragen

2-5: Zweite Kontrollphase).

2. Phase: Detailverstindnis (Abgabe des

schriftlichen Textes)

Wie man schon hat bemerken kénnen,

wurde die audiovisuelle Phase von der

Analyse der Gesprachstranskription ge-

trennt. In dieser Stufe wurde die Auf-

merksamkeit der Studenten auf gramma-
tikalische, lexikalische und stilistische

Merkmale gelenkt (vgl. Anhang 3 -

Fragen 6-11: dritte Kontrollphase).

1 Global- bzw. Detailverstdndnis beziehen sich hier auf den sprachlichen und visuellen Inhalt der Se-

quenzen.



72

3. Phase: Freie Auferung

Der letzte Schritt wurde so angelegt, daB
die Studenten mit Hilfe gezielter Fragen
(vgl. Anhang 3 — Fragen 12 und 13) dazu
gebracht wurden, ihrer Phantasie freien
Lauf zu lassen.

3. Bewertung der Leistungen und allge-

meine Bemerkungen

Die Bewertung der verschiedenen Lei-

stungen hat die folgenden Fertigkeiten

beriicksichtigt:

a) visuelle Wahmehmung der auBer-

sprachlichen Elemente: Gestik und

Mimik (vgl. Anhang 3 — Frage 1);

auditive Wahrehmung der para-

linguistischen Elemente: Ausspra-
che, Intonation usw. (vgl. Anhang 3 —

Fragen 2 und 11);

c) visuelles Verstehen: Herstellung von
Zusammenhéangen aufgrund von Bil-
dersequenzen (vgl. Anhang 3 -
Fragen 3 und 4);

d) auditives Verstehen der sprachlichen
Elemente (vgl. Anhang 3 — Frage 5);

¢) Verstehen der Transkription (vgl.
Anhang 3 - Fragen 6 und 7);

f) gesteuerte Produktion: auf grammati-
kalische, syntaktische und stilistische
Probleme bezogen, die aus der
Analyse der Transkription folgen
(vgl. Anhang 3 — Fragen 8 bis 10);

g) freie Auflerung iiber den Inhalt der Se-
quenzen. Hier wurde die allgemeine
formale Korrektheit der Arbeiten be-
riicksichtigt. Fiir jede Frage wurde
eine Note gegeben, je nach Vollstin-
digkeit der Leistung. Spiter wurden
die Noten in ein zusammenfassendes
Schema eingetragen, um einen allge-
meinen Uberblick zu ermoglichen
(vgl. Anhang 2).

Die meisten Schwierigkeiten hatten die

Studenten mit der Deutung auflersprach-

licher Elemente (Gestik, Mimik, Intona-

tion, Unterscheidung der Akzente usw.).

Eine wichtige Rolle hat auch der Hinter-

b

~

grund gespielt: durch gezielte Fragen .

wurde die Aufmerksamkeit der Lernen-

den auf bestimmte Gegenstinde und Er-

scheinungen gelenkt, die zur Landeskun-
de gezihlt werden konnen (vgl. Anhang

3 - Frage 4).

Wihrend bei manchen Studenten ein sta-

biles Gleichgewicht zwischen Form und

Inhalt der Arbeiten immer vorhanden

war, bemerkte man bei anderen auffalli-

ge Abweichungen folgender Art:

~ entweder inhaltlich ausfiihrliche Ant-
worten, deren Form aber zu wiinschen
iibrig lieB,

— oder eine formal korrekte Ausdrucks-
weise, die aber inhaltlich fiir unzulang-
lich gehalten werden mufite.

Zusammenfassend brachte diese Ubung,

durch die Anregung zahlreicher Fertig-

keiten verschiedene Merkmale der Bega-
bung jedes Studenten zur Geltung — man
denke zum Beispiel an die Geschwindig-
keit, mit der er Zusammenhénge herstel-
len konnte. Das bietet dem Lehrer die

Maoglichkeit, die Leistungen genauer ein-

zuschitzen.

4. Vorschlige zu weiteren Anwendungen
des Materials

Die Vorfithrung der Sequenzen ohne
Ton kann als Anregung zur Dialogpro-
duktion dienen.

Man kann auch die in den Sequenzen
vorkommenden kommunikativen Situa-
tionen isolieren und sie in Rollenspiele
umwandeln, die die Kursteilnehmer
durchfithren werden. Jedem Lernenden
wird eine Rolle zugeteilt, und er muB ver-
suchen, so genau wie moglich die in den
Sequenzen vorkommende Figur sprach-
lich und auBersprachlich nachzuahmen.
Damit konnte er Aussprache-, Beto-
nungs- und Intonationsiibungen machen
und danach seine eigene Produktion mit
dem »Original« vergleichen.

Eine weitere Anwendungsmoglichkeit
wire die Nachahmung des Ablaufes
durch Gestik und Mimik zwischen zwei
oder mehreren Studenten, wihrend die
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iibrigen erraten sollen, worum es geht.
Man konnte das Rollenspiel auch so va-
riieren: Nach der Auffithrung der Se-
quenzen in der Klasse und nach der
Ubung der in den Szenen vorkommen-
den Situationen werden den Studenten
vbllig verschiedene Rollen zugeteilt, in
denen sie sich frei duBern sollen.

Wenn moglich, kénnte man die Rollen-
spiele mit der Videokamera aufnehmen
und sie spiter in der Klasse wieder vor-
fithren. Indem sich die Studenten selbst
anschauen, konnen sie sich innerhalb der
Gruppe selbst korrigieren.

Nach einem anderen Vorgehen kann der
Lehrer plotzlich, in der Mitte einer
Sequenz, den Film stoppen und die
Klasse fragen, was in den nachsten
Szenen passieren wird. Die Voraussage
kann sowohl Bilder — Handlungen, Ereig-
nisse — als auch Sitze anbelangen, oder
beides. ‘
Die Sketche konnen auch als Denkansto-
Be gelten und zu einer Diskussion fithren
iiber das eigene Land und das der Ziel-
sprache. Man kann z.B. eine Frage stellen
wie: »Wie wiirden Ihrer Meinung nach
Italiener in einer solchen Situation rea-
gieren?«.

SchluBbemerkung

Wegen der relativ kurzen Dauer des Ver-
suchs und der geringen Anzahl der betei-

ligten Studenten kann keine statistische
Aussage aus den Ergebnissen des Expe-
riments gezogen werden. Trotzdem sind
die Vorziige der Anwendung des
Mediums »Video« mit authentischem
Material im Fremdsprachenunterricht
durch den Versuch klar hervorgetreten.
Erstens haben die Studenten ein grofles
Interesse am Material gezeigt: Es hat
ihnen SpaB3 gemacht, sich die lustigen

Sketche anzuschauen. Das hat zur Erho-
hung ihrer Motivation beigetragen. Sie
haben sich an der Ubung gerne beteiligt,
auch wenn sie wuBlten, daB sie mit ihrer
AbschluBpriifung nicht eng verbunden
war. Der Effekt, da die zentrale Rolle
des Lehrers im Unterricht auf das

'Medium Video verlagert wurde, hat zu

einem aufgelockerten Arbeitsklima
gefithrt. Die lustigen Filmbeitrédge, die
die Studenten zum Mitlachen brachten,
und die Diskussion haben den individu-
ellen LernprozeB in einen kollektiven
verwandelt. Die bedeutendste Erkennt-
nis ist, daBl bei ldngerer Durchfithrung
dieser Unterrichtsmethode jenen Stu-
denten mit mangelnder Sprachbeherr-
schung eine Chance gegeben wird, ihre
bessere Auffassungsgabe einzubringen,
was zur Motivation beitrdgt, aber auch
denjenigen, die Vokabular und Gramma-
tik beherrschen, wird die Fertigkeit ver-
mittelt, unter lebendigen Bedingungen
die Sprache anzuwenden.
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Anhang 1

»Vorsicht Linsen« — (Hildesheim) — Sequenz A

Bild Ton
Kamera | Bildbeschreibung Stimmen Gerdusche
starr Verkehr
Ein Mann (A) kniet mit den Autos
Hinden tastend auf dem Bo-
den. Er hebt den Kopf hoch
und spricht einen Passan-
ten (P1) an. A zeigt den Bo- 1 | A: »Bleiben Sie mal 'n Augen-
den mit der Hand und nickt 2 | blick stehen! Ich hab vorne ei-
mit dem Kopf. 3 | ne Kontaktlinse verloren... 'ne
Es kommt eine Frau mit 4 | Kontaktlinse, aus’'m Auge — Se-
einem Hund an der Leine. 5 | hen Sie irgend was?«
6 | P1: »Nein, ich seh nicht... Jeden-
Es kommt ein dlterer Mann 7 | falls, man miiBte sehen, das ist
mit einer Aktentasche un- 8 | doch auch ganz diinnes — diinnes
term Arm. Er hilft die Lin- 9 | Glas.«
se suchen. Im Hintergrund: 10 | A:»Na, ja..«
ein Blumengeschift und ein 11 | P1: »Ja, aber das kdnnte man se-
auffallender gelber Brief- 12 | hen denn ich hab eine sehr star-
kasten. 13 | ke Brille mir aufgesetzt — Ich
14 | seh von weitem die Splitter...
P1 fiihrt die Hand an die 15 | sehn’ Se, was aller hier liegt,
Brille. Er beugt sich und 16 | das seh ich alles!«
zeigt etwas auf dem Bo- 17 | A: »Vorsicht, Vorsicht hier ist
Zoom den. 18 | eine Kontaktlinse runtergefal-
Jeder biickt sich. 19 | len, hier vorne irgendwo, daB
Es kommt eine Gruppe vor- 20 | ihr nicht drauf - nicht drauf-
bei und A hebt einen Arm als 21 | tretetl«
Warnungszeichen. 22 | Off: »Ja, das ist natiirlich
23 | schwer, die wieder zu finden.«
24 | P1: »Die einzige Chance, denk
25 | ich, daB es in den Blumen ist.
A streckt eine Hand 26 | A: »Oder kann ich mal fur eine
zu P1 aus. 27 | Sekunde Ihre Brille haben?«
A greift die Brille von 28 | P1: »Ja, Sie kdnnen, aber Sie
P1 und setzt sie auf. 29 | werden — meine Brille hat ja
Zoom 30 | wieder ganz andere Gléser.«
A streckt die Arme aus 31 | A: »Da seh ich also nichts
und gibt P1 die Brille 32 | durch.«
zuriick. 33 | P1: »Das ist wieder was — ganz
34 | wieder andere Gliser. Sie mii3-
P1 bewegt cine Hand und 35 | ten hier versuchen — die gan-
zeigt die Blumentopfe. 36 | zen Blumentdpfe zur Seite stel-
37 | len, ob Sie nicht da — wenn Sie
38 | sagen hier...«
39 | A: »Okay!«

]

Anhang 1 Forts.

»Vorsicht Linsen« — (Hildesheim) — Sequenz B

Bild Ton
Kamera | Bildbeschreibung Stimmen Geriéusche
starr A schaut sich selbst an. 1 A: »... ja, hier ungefdhr. Oder Verkehr
Neben ihm ist eine Passan- 2 vielleicht hab ich noch was an Autos
tin (P2), eine alte Frau. 3 ... vielleicht ist sie kleben
4 geblieben...«
5 P2: »Nee, ist nichts.«
BEs kommt eine jiingere 6 P3: »...Kontaktlinse verloren?«
Frau (P3). i A: »Ja«
P3 zeigt auf ihr Gesicht 8 P3 »Ich kenn das, ich hab also
9 welchel«
A zeigt den Blrgersteig. 10 A:»Die ist also hier vorne ...
11 hier ungefdhr muB sie hingefal-
Alle suchen auf dem Bo- 12 len ... weil...«
den. i3 P3: »Sind das weiche oder harte?«
14 A: »Harte!«
P3 sucht etwas an der 15 P3: »Oder haben Sie vielleicht
Jacke von A. 16 an der Jacke, oder wo (...) Ha-
P3 schaut A ins Gesicht 17 ben Sie vielleicht am Auge...7«
und bewegt ihre Hénde. 18 A: »Nee, also eine ist raus, hier
19 habe ich sie noch drin. So was
20 Blodes!«
2l P3: »Ja, ich kenn das, ich hab
22 auch welche, deswegen...«
A beriihrt seine Augen 23 A: »Ist das hier...? Nee. — Pas-
und macht eine plotzli- 24 sen Sie auf, da kommt..., da8
che Bewegung; A riickt P3 25 sie nicht iberfahren werden.«
aus der StraBe. 26 P3: »In der Probezeit wahrschein-
27 lich, nicht?«
28 A: »Ja, so ist es.«
29 P3: »Aber warten Sie mal...ich
30 hab also mal — bei mir ist es
31 passiert, da hab ich geniest,
32 und da ist die also hinten im
33 Auge drin gesteckt.«
A fithrt die Hand an die 34 A: »Jetzt hat ndmlich was ge-
Augen und zieht etwas aus 35 zuckt... da ist es, nee — da
einem heraus. 36 ist siel«
37 P3: »lst sie das?«
38 A: »Sie ist da, sie war...«
39 Off: »Haben Sie sie?«
A dreht sich um und re- 40 A: »Ja, die hatte sich verscho-
det mit jemandem, den 41 ben.«
man nicht sehen kann. 42 P3: »Die sitzt hinten drin...«
43 A: »Ja, genau das war’s, das find ich
44 tolll«




III

AuBerung
I

Freie

befriedigend
ausreichend

gut
sehr gut
gut

gut

111

I

Gesteuerte
Produktion

befriedigend
gut

sehr gut
sehr gut

gut

I

Transkription
II

Verstehen d.

o~

befriedigend
befriedigend

gut

ausreichend
befriedigend

sehr gut

III

Auditives
Verstehen
I

befriedigend
befriedigend
ausreichend
ausreichend
ausreichend

gut

|
111

Visuelles
Verstehen
II

ausreichend

gut

befriedigend
befriedigend
sehr gut

gut

I

Auditives
Wahrnehmen
I

nicht ausreichend

4 = ausreichend

befriedigend

ausreichend

befriedigend

ausreichend

befriedigend
5

gut

I

II

Visuelles
Wahrnehmen

2. Szenenfolge: »Vorsicht Linsen« (vgl. Anhang 1)

1. Szenenfolge: »Eine kleine Weltreise«
3. Szenenfolge: »Verkehrte Welt«

befriedigend

gut

befriedigend

gut

befriedigend
befriedigend

Zusammenfassendes Schema

Anhang 2
N

sehr gut
2 = gut
befriedigend

3

A-B-C-D-E-F = am Versuch teilnehmende Studenten

Zeichenerkldrung

A
c
E
I
II
m
1

I

Anhang 3

Phase ohne schriftlichen Text

1

el o

Notieren Sie die Gestik des jungen Mannes. Wodurch macht er den Leuten sein Problem verstdnd-

lich?

Beachten Sie die Aussprache in bezug auf die vorhergegangenen zwei Sequenzen.

Uberlegen und beschreiben Sie, was passiert bzw. was der junge Mann verloren haben kdnnte.
Beschreiben Sie die Szene in Sequenz A und bestimmen Sie, was hier als typisch deutsch auffillt.

Sieht die alte Dame wirklich gut?

Phase mit schriftlichem Text
(ch Zeilen beziehen sich auf die Transkription der Sequenzen in Anhang 1).

7.
8.
9.

10.

11.
12.

13.

Sequenz A - Zeilen 35/36: Was bedeutet hier »ganz«?

Sequenz B - Zeilen 12 und 22: Ergénzen Sie die Sétze.

Sequenz A - Zeilen 29 und 38 / Sequenz B - Zeile 12: Welche Satzteile werden hier nicht gesagt?
Sequenz B - Zeilen 26/27: Wie miiBte der vollsténdige Satz lauten?

Sequenz B — Zeilen 29 bis 31: Umsténdliche Ausdrucksweise, typisch fiir die gesprochene Sprache.
Wie wiirde der Satz einfach und korrekt lauten?

Unterstreichen Sie die betonten Satzteile.
In der Sequenz A kommt ldngere Zeit ein dlterer Mann mit einem weiBen Pullover und einer Ak-

tentasche ins Bild. Was — glauben Sie — konnte er in der Aktentasche haben?
Beschreiben Sie die Lokalitét, so als miiBten Sie einem Fremden erkldren, wo der junge Mann die
Linse verloren hat.



