oren Sie mal!

Hungen zum Horverstandnis

|

hren Sie mal! bietet reichhaltiges Material zur Ubung des Hor-
Cslehens fur die ersten zehn Lektionen von Themen.

| | i
soprochen wird normales Alltagsdeutsch, wie es in den deutsch-
achigen Landern Uberall zu horen ist.

E frogramm besteht aus drei Cassetten und einem Begleitbuch.
Cassellen enthalten 48 Aufnahmen; verschiedene Textsorten

A verschiedene regionale Sprachvarianten wurden berucksichtigt.
jeder Aufnahme gibt es im Begleitbuch eine Reihe von Ubun-

(1, die Schntt far Schritt zu einem genaueren Verstandnis der Texte

ven Daneben wird auch die exakte Verwendung einzelner Worter

A Wendungen aus den Horlexten geubt.

| Aty iy des Buches finden sich die Losungen und Transkriptio-
fder Horlexte.

Sren Sie mal!
Cnigen zum Horverstandnis
i Clandia Hummler-Hille und Eduard von Jan

Josellen, Gesamtlaufzeit 133 Minuten, und ein Begleitbuch
ictvoriage) mit vielen Zeichnungen, DINA4, 92 Seiten,
voamimen DM 108,- Hueber-Nr. 1484

Hledbuch allein DM 32,~ Hueber-Nr. 141371
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Video im Unterricht Deutsch als Fremdsprache

Bericht eines Versuchs an der Universitit in Bologna

ANTONELLA NARDI

Einfiihrung

Der folgende Bericht bezieht sich auf einen Ver-
such, den ich im Sommersemester 1985 an der Uni-
versitit in Bologna gemacht habe.

Die Studenten (sechs), die sich damals daran betei-
ligten, waren im 8. Semester und beschiftigten sich
vorwiegend mit literarischen Texten in deutscher
Sprache.

Die Spracherfahrungen, die sie gemacht harten,
waren verschieden: einige hatten schon im Gymna-
sium  Deutsch gelernt, andere hatten erst im
1. Semester damit angefangen. Auflerdem hatten
sich manche von ihnen schon lingere Zeit in einem
deutschsprachigen Land aufgehalten.

Das Ziel der Ubung war, die Gruppe mit authenti-
schen kommunikativen Situationen zu konfrontie-
ren und sie mit typischen Erscheinungen der ge-
sprochenen Sprache in Kontakt zu bringen, wobei
Bildfolgen (Video) eine Verstehenshilfefunktion
gewannen.

Das ganze Experiment dauerte insgesamt einen
Monat (eine 4-std. Sitzung pro Woche).

1 Beschreibung und Begriindung der Wahl des
Stoffes

Das im Unterricht benutzte Material — Direkt-

Angesprochen — wurde von Helmut Miiller, Mit-
arbeiter des Goethe-Instituts in Miinchen, angebo-
ten. Es besteht aus zwei Videokassetten mit ver-
schiedenen Sketchen, die Szenen des Straflenlebens
zeigen. Die Filmsequenzen wurden mit versteckter
Kamera aufgenommen: Es geht um Dialoge zwi-
schen Passanten, die ,direkt angesprochen* wurden,
und Mitarbeitern des Goethe Instituts.

Die erste Videokassette wurde in Miinchen gedreht
- besonderes Sprachmerkmal ist hier ein auffilliger
bayrischer Akzent —und die zweite in Hildesheim,
wo die Sprache sich an das Hochdeutsch annihert.
Die Sketche geben verschiedene Sprechintentionen
wieder: Informationen erfragen und geben, um
Hilfe und Meinung auffordern, Meinungsaus-
tausch usw.

Auch wenn die hier dargestellten Sprechakte
gesteuert hervorgerufen wurden, antworteten die
Passanten spontan, ohne zu wissen, dafl die Dialog-
situation gestellt war.

Trotz der erschwerten Aufnahmebedingungen
(Strafienlirm erc.) bietet diese Produktion Beispiele
sehr realistischer Sprachverhaltensweisen.

Das wird vor allem bei spontanen Sprachphinome-
nen deutlich: z. B. wiederholen sich die Gesprichs-
partner, um sich verstindlicher zu machen, sie
umschreiben.

Hauprziel der Anwendung des Materials ist die
Anregung audiovisuellen Wahrnehmens/Verste-
hens’ durch authentische kommunikative Situatio-
nen, d. h. durch Gespriche unter Muttersprachlern
im Land der Zielsprache. Daraus folgt die wesent-
liche Rolle, die den folgenden Elementen zuteil
wird:

1.) Intonation und Betonung des Satzes;

2.) typische Formen der gesprochenen Sprache:
Ellipsen, Abtonungspartikeln, lexikalische Reduk-
tionen (,ich hab’s‘), das Sich-ins-Wort-Fallen der
Gesprichspartner usw.;

3.) Auflersprachliche Kommunikationsmittel: Ge-
stik und Mimik.

Alle diese sind Bestandteile der alltaglichen Kom-
munikation. Der Lernende im Heimatland aber hat
wenig Gelegenheit, mit{ diesen Phinomenen in
Berithrung zu kommen: Wenn er nicht daran
gewohnt ist, kann es passieren, dafl gerade diese
Elemente die Verstehensphase stéren. Die optische
Information spielte wihrend der Ubung eine wich-
tige, erklirende Rolle. Hier ging es auflerdem nicht
um ein auf Anhieb erworbenes globales Verstehen:
man muf auch damit rechnen, daft die Gesprichs-
abliufe oft wegen Stotterns, »stark mundartlich
gefirbter Tonfille, hoher Artikulationsgeschwin-
digkeit und plétzlicher Unterbrechungen keine
ungestorte Abfolge von Rede und Gegenrede bil-
den. .

Die Anwendung dieses Materials hat auch das Ziel,
verschiedenartige Fertigkeiten zu entwickeln;
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aufierdem ist auf diese Weise eine genauere Bewer-
tung - sowohl der Leistungen des Einzelnen als
auch der Gruppe - zu erreichen,

Das passiert immer seltener an der Universitit: die
Gruppen, die sich am Unterricht beteiligen, sind
immer zahlreicher, und dem Dozenten fillt es
schwer, jeden Studenten personlich kennenzu-
lernen.

2 Unterrichtsablauf

- Als erstes wurde ein einfacher Sprechake vorgefithr
- Informationen erfragen -, und das aus zwei ver-
schiedenen Griinden: .

1) Die Stundenten hatten noch keine Erfahrung

-mit authentischem audiovisuellem Material im
Unterrichy;

2) manche von ihnen waren noch nie in einem

deutschsprachigen Land gewesen und harten noch

keine kommunikativen Situationen zwischen Mut-

tersprachlern erlebt.

Deswegen sollte die Aufgabe nicht mit weiteren
‘haltlichen Problemen belaster werden. Die zwei

den Szenen wurden nach steigenden Schwie-
rigkeis!iriterien gewihlr.
Der Unterricht spielte sich wie folgt ab:

1 Phase - Vor- und Globalverstindnis®

(visuelle und audiovisuelle Prisentation ohne Hilfe
des schriftlichen Textes)

Zuerst wurden die Szenen ohne Ton gezeigt, um
das visuelle Wahrnehmen/Verstehen zu stimulie-
ren. Sowohl aus Zeitmangel als auch mit der Ab-
sicht, spontane Reaktionen hervorzurufen, wur-
den den Studenten keine vorbereitenden Erklirun-
gen gegeben.

Danach stellte der Lehrer Fragen iiber die Sequen-
zen im allgemeinen - z. B. , Was ist gerade passiert?,
,Wie viele Personen waren dabei?’.

Anschliefend beanrworteten die Studenten Fragen
schriftlich (vgl. Anhang 2 - Frage 1).

Nach dieser ersten KONTROLLPHASE wurden
die audiovisuellen Sequenzen vorgefithrt. Dieses-
mal waren Fragen iiber besondere Horelemente
und den Inhalt der Szenen zu beantworten (vgl.
Anhang 2 - Fragen 2-5: zweitet KONTROLL-
PHASE).
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2 Phase - Detailverstindnis
(Abgabe des schriftlichen Textes)

Wie schon deutlich wurde, haben wir die audiovi-
suelle Phase von der Analvse der Gesprichstran-
skription getrennt. In dieser Stufe wurde die Auf-
merksamkeit der Studenten auf grammatikalische,
lexikalische und stilistische Merkmale gelenkt (vgl.
Anhang 2 — Fragen 6-11: drinve KONTROLL-
PHASE).

3 Phase ~ Freie Auflerung

Der letzte Schritt wurde so angelegt, daf§ die Stu-
denten mit Hilfe gezielrer Fragen (vgl. Anhang 2 -
Fragen 12 und 13) dazu gebracht wurden, ihrer
Phantasie freien Lauf zu lassen.

3 Bewertung der Leistungen und aligemeine
Bemerkungen

Die Bewertung der verschiedenen Leistungen be-
riicksichtigte die folgenden Fertigkeiten:

a) Visuelle Wabrnehmung der auersprachlichen
Elemente: Gestik und Mimik (vgl. Anhang 2 —
Frage 1);

b) Auditive Wabhrnebmung der paralinguistischen
Elemente: Aussprache, Intonation usw. (vgl. An-
hang 2 - Fragen 2 und 11); 3
c) Visuelles Verstehen: Herstellung von Zusam-
menhingen aufgrund von Bildsequenzen (vgl. An-
hang 2 - Fragen 3 und 4);

d) Auditives Verstehen der sprachlichen Elemente
(vgl. Anhang 2 - Frage 5);

e) Verstehen der Transkription (vgl. Anhang 2 —
Fragen 6 und 7);

f) Gesteuerte Produktion: auf grammatikalische,
syntaktische und stilistische Probleme bezogen, die
aus der Analyse der Transkription folgen (vgl.
Anhang 2 - Fragen 8 bis 10);

g) Freie Auflerung iiber den Inhalt der Sequenzen.
Hier wurde die allgemeine formale Korrektheir der
Arbeiten beriicksichigt. Fiir jede Frage wurde eine
Note gegeben, je nach Volistindigkeit der Lei-
stung. Spater wurden die Noten in ein zusammen-
fassendes Schema eingetragen, um einen allgemei-
nen Uberblick zu erméglichen (vgl. Anhang 3).
Die meisten Schwierigkeiten hatten die Studenten
mit der Deutung aufiersprachdicher Elemente
(Gestik, Mimik, Intonation, Unterscheidung der
Akzente usw.).

Eine wichrige Rolle spielte auch der Hintergrund:
durch gezielte Fragen wurde die Aufmerksamkeit
der Lernenden auf bestimmte Gegenstinde und
Erscheinungen gelenkt, die zur Landeskunde ge-
zihlt werden konnen (vgl. Anhang 2 — Frage 4).
Wihrend bei manchen Studenten ein stabiles
Gleichgewicht zwischen Form und Inhalt der
Arbeiten immer vorhanden war, bemerkte man bei
anderen auffillige Abweichungen der folgenden
Art:

~ Entweder inhaltlich ausfihrliche Anrworten,
deren Form aber zu wiinschen iibrig lief},

~ oder eine formal korrekte Ausdrucksweise, die
aber inhaltlich fiir unzulinglich gehalten wurde.
Zusammenfassend brachte diese Ubung, weil zahl-
reiche Fertigkeiten entwickelt wurden, verschie-
dene Begabungen jedes Studenten zur Gelrung —
man denke zum Beispiel an die Geschwindigkeit,
mit der er Zusammenhinge herstellen konnte. Das
bietet dem Lehrer die Moglichkeis, die Leistungen

genauer einzuschitzen.

4 Vorschlige zur weiteren Anwendung des
Materials

Die Vorfithrung der Sequenzen ohne Ton kann als
Anregung zur Dialogproduktion gelten.

Man kann auch die in den Szenen vorkommenden
kommunikativen Situationen isolieren und sie in
Rollenspiele umwandeln, die die Kursteilnehmer
spielen werden. Damit kénnen sie Aussprache-,
Betonungs- und Intonationsiibungen durchfithren
und danach ihre eigenen Produktionen mit dem
,Original‘ vergleichen.

Eine weitere Anwendungsméglichkeit wire die
Nachahmung des Ablaufes durch Gestik und
Mimik zwischen zwei oder mehreren Studenten,
wihrend die iibrigen erraten sollen, worum es
geht.

Wenn es méglich wire, kénnte man die Rollen-
spiele mit der Videokamera aufnehmen und sie spa-
ter in der Klasse wieder vorfithren. Indem sich die
Studenten selbst anschauen, kénnen sie sich inner-
halb der Gruppe selbst korrigieren.

Bei einem anderen Verfahren kann der Lehrer
plotzlich, in der Mitte eine Sequenz, den Film stop-
pen und die Klasse fragen, was in den nichsten Sze-
nen passieren wird. Die Voraussage kann sowohl

Bilder - Handlungen, Ereignisse — als auch Sitze
oder beide betreffen.

Die Sketche kénnen auch als Denkanstéfie gelten
und zu einer Diskussion iiber das eigene Land und
das der Zielsprache fiihren.

Schlufiwort

Wegen der relativ kurzen Dauer des Versuches und
der geringen Anzahl der beteiligten Studenten kann
keine reprasentative Aussage iiber die Ergebnisse
des Experiments getroffen werden. Trotzdem sind
die Vorziige der Anwendung des Mediums , Video*
im Fremdsprachenunterricht durch den Versuch
klar hervorgetreten. Erstens zeigten die Studenten
ein grofies Interesse am Material: Es machte ihnen
Spaf}, sich die lustigen Sketche anzuschauen. Das
trug zur Erhohung ihrer Motivation bei. Sie betei-
ligten sich gern an der Ubung, auch wenn sie wuf3-
ten, dafl sie mit ihrer Abschlufipriifung nicht eng
verbunden war. Der Effekt, dafl die zentrale Rolle
des Lehrers im Unterricht auf das Medium Video
verlagert wurde, fithrte zu einem aufgelockerten
Arbeitsklima. Die lustigen Filmbeitrige, die die
Studenten zum Mitlachen brachten, und die Dis-
kussionen verwandelten den individuellen in einen
.kollektiven Lernprozef.

Die wichtigste Erkenntnis aber ist, dafl bei lingerer
Durchfithrung dieser Unterrichtsmethode jenen
Studenten mit mangelnder Sprachbeherrschung
eine Chance gegeben wird, ihre bessere Auffas-
sungsgabe zu demonstrieren, was zur Motivation
beitrigt, aber auch denjenigen, die Vokabular und
Grammatik beherrsche; wird die Fertigkeit ver-
mittelt, unter lebendigeg’Bedingungm die Sprache
anzuwenden.

Anmerkungen

! Unter Wahrnehmung versteht man hier den reinen
Seh- und Horanreiz, den das Subjekt aufnimmt; mit Ver-
stehen wird der folgende Schrit gemeint, d.h. die
Zusammenhinge, die das Subjekt aufgrund der Wahreh- -
mung herstelien kann. 5 . -

2 Global- bzw. Detailverstindnis beziehen sich hier auf
den sprachlichen Inhalt der Sequenzen.
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Anhang 1

VORSICHT LINSEN - (Hildesheim) - SEQUENZ A -

o

BILD

TON

[ Bia- |

!
Film-

Aii§- Bild- Bildbeschreibung Stimmen -‘Ge-
kamera | quelle | riusche
schnitt | | |
1 starr Auf- Ein Mann (A) kniet, mit den
nahme  Hinden tastend, auf dem Boden.
| Er hebt den Kopf hoch und
spricht einen Passanten (P1) an. A
' zeigt den Boden mit der Hand A: ,Bleiben Sie mal 'n Augenblick
und nickt mit dem Kopf. stehen! Ich hab vorne eine Kon-
Es kommt eine Frau mit einem taktlinse verloren ... ’ne Kon-
Zoom Hund an der Leine. taktlinse, aus'm Auge — Seben Sie
irgend was?*
Es kommt ein ilterer Mann mit P1: ,Nein, ich seb nicht ... Jeden-
einer Aktentasche unterm Arm. falls, man miifite seben, das ist doch
Er hilft die Linse suchen. Im auch ganz dinnes ~ diinnes Glas.*
Hintergrund: ein Blumengeschift  A: Na,ja....
und ein auffallender gelber Brief-  py. 1o abey das kinnte man sehen
kasten. denn ich hab eine sebr starke Brille
P1 fitht die Hand an die Brille. mir aufgesetzt ~ Ich seh von
Er beugt sich und zeigt etwas auf  weitem die Splitter ... sehn’ Se,
dem Boden. was alles hier liegt, das seb ich alles!*
Zoom Jeder biickt sich. A: ,Vorsicht, Vorsicht hier ist eine
Es kommt eine Gruppe vorbei, Kontaktlinse runtergefallen, bier
und A hebt ein Arm als vorne irgendwo, dafl ibr nicht
Warnungszeichen. drauf - nicht drauftretet!’
Off: Ja, das ist natiirlich schwer,
die wieder zu finden." «
P1: ,Die einzige Chance, denk ich,
dafl es in den Blumen ist.‘
A streckt eine Hand zu P1 aus. A: ,Oder kann ich mal fiir eine
Sekunde ibre Brille haben?
Zoom A greift die Brille von P1 und setzt  P1: Ja, Sie konnen, aber Sie wer-
sie auf. den — meine Brille bat ja wieder
ganz andere Glaser.*
A streckt die Arme aus und gibt A: ,Da seb ich also nichts durch.”
P1 die Brille zuriick. P1: ,Das ist wieder was — ganz
P1 bewegt eine Hand und zeigr die wieder andere Glaser. Sie miifiten
Blumentopfe. bier versuchen — die ganzen Blu-
mentépfe zur Seite stellen, ob Sie
nicht da — wenn Sie sagen hier ...
A: ,Okay!
4
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VORSICHT LINSEN - (Hildesheim) - SEQUENZB -

alte Frau.

.. vielleicht ist sie kleben ge-

BILD TON
Bild- | \ |
ild- e 5
aus- - kFxlm- l Bild- Bildbeschreibung Stimmen ‘Ge'
: amera | quelle rausche
schnitt {
1 starr Auf- A schaut sich selbst an. Neben A: ... ja, bier ungefabr. Oder Verkehr,
l nahme ihm ist eine Passantin (P2), emne vielleicht bab ich noch was an Autos

Es kommn eine jiingere Frau (P3).
P3 zeigt auf ihr Gesicht.

A zeigt den Birgersteig.

Alle suchen auf dem Boden.

P3 sucht erwas an der Jacke von
A.

P3 schaut A ins Gesicht und be-
wegt ihre Hande.

A berithrt seine Augen und
macht eine plotzliche Bewegung;
A riickt P3 aus der Strafle.

A fithrt die Hand an die Augen
und zieht etwas aus einem heraus.

A dreht sich um und redet mit
jemandem, den man nicht sehen

blieben ...

P2: ,Nee, ist nichts.’

P3. ,... Kontakilinse verloren?'

A Jat

P3: ,Ich kenn das, ich hab also
welche!*

A: ,Die ist also hier vorne ...

bier ungefibr mufl sie hingefallen
owedl LS

P3: ,Sind das weiche oder harte?*
A: Harte!”

P3: ,Oder haben Sie vielleicht an
der Jacke, oder wo (...) Haben Sie
vielleicht am Auge .. .¢

A: ,Nee, also einc ist raus, bier habe
ich sie noch drin. So was Blodes!*
P3: Ja, ich kenn das, ich bab auch
welche, deswegen ..."

A: st das bier ...2 Nee. — Passen
Sie auf, da kommt ..., daft Sie
nicht sberfahren werden.

P3: ,In der Probezeit wabrschein-
lich, nicht?

A: Ja, so ist es.

P3: ,Aber warten Sie mal ... ich
bab also mal — bei mur ist es pas-
siert, da hab ich geniest, und da ist
die also hinten im Auge drin
gesteckt.‘ &

A: Jetzt hat namlich was gezuckt
... da ist es, nee — da st sie!*

P3: Ist sie das?*

A: ,Sie ist da, sie war o

Off: ,Haben Sie sie?"

A: Ja, die batte sich wverschoben.
P3: ,Die sitzt hinten drin ...

kenn, A: Ja, genau das war’s, das find ich
toll!* N
.



Anhang 2
Phase ohne schriftlichen Text

1) Notieren Sie die Gestik des jungen Mannes.
Wodurch macht er den Leuten sein Problem
verstandlich?

2) Beachten Sie die Aussprache in bezug auf die
vorhergegangenen zwei Sequenzen.

3) Uberlegen und beschreiben Sie, was passiert
bzw. was der junge Mann verloren haben
konnte.

4) Beschreiben Sie die Szene in Sequenz A und
bestimmen Sie, was hier als typisch deutsch
auffillt.

5) Sieht die alte Dame wirklich gut?
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Phase mit schriftlichem Text
6) Zeile A22: Was bedeutet hier ,ganz*?
7) Zeilen B 8-B 15: Erginzen Sie die Sitze.
8) Zeilen A 18-B 7: Welche Sarzteile werden hier
nicht gesagr?
9) Zeile B18: Wie mufite der vollstindige Satz
lauten?

10) Zeilen B20-21: Umstindliche Ausdrucks-
weise, typisch fiir die gesprochene Sprache.
Wie wiirde der Satz einfach und korrekt lauten?

11) Unterstreichen Sie die betonten Satzteile.

12) In der Sequenz A kommt lingere Zeit ein ilte-
rer Mann mit einem weiflen Pullover und einer
Aktentasche ins Bild. Was — glauben Sie -
kénnte er in der Akrentasche haben?

13) Beschreiben Sie die Lokalitit so, als miifiten Sie
einem Fremden erkliren, wo der junge Mann
die Linse verloren hat.

e

Anhang 3

Zusammenfassendes Schema
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