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ENTRENAR LOS CUERPOS PARA EDUCAR
LAS MENTES: LA EDUCACION MILITAR
A TRAVES DE LOS LIBROS DEL INTERNADO
G. LEOPARDI DE MACERATA

Train Bodies to Educate Hearts and Minds: Military Education
Through the Books of G. Leopardi Boarding School in Macerata

ELisABETTA PATRIZI
Universita degli Studi di Macerata (Italia)
hteps://orcid.org/0000-0003-2383-1993

ResumMeN

Tras describir el proceso de afirmacién del modelo de pedagogia militar en Europa y
en Iralia, el articulo se centra en el experimento de militarizacién que se llevé a cabo en el
Internado G. Leopardi de Macerata entre 1886 y 1893. Una vez definido el marco de refe-
rencia histérico-educativo, se examinan, también a la luz de la literatura escolar y educativa
contempordnea, tres libros para soldados presentes en la biblioteca escolar del internado y
publicados en el periodo de experimentacién militar del instituto: La vida del regimiento
de Nicola Marselli (1889), Por qué y cémo ser soldado de Felice Mariani (1889) y El oficial
moderno de Pietro Gramantieri (1893).

Palabras clave: Educacién militar; Cuerpos de educandos; Literatura educativa; Biblio-
teca escolar; Italia siglo xIx.

ABSTRACT

After describing the process of affirmation of the military pedagogy model in Europe
and Italy, the article focuses on the militarization experiment that involved the G. Leopardi
boarding school in Macerata in the years 1886-1893. Clarified the historical-educational
framework, three books for soldiers present in the boarding school library and published
during the institute’s military experimentation period are examined - also in light of con-

292 ELISABETTA PATRIZI

temporary scholastic and educational literature: La vita del reggimento by Nicola Marselli
(1889), Perché e come si fa il soldato by Felice Mariani (1889) and Lufficiale moderno by
Pietro Gramantieri (1893).

Keywords: Military education; Student bodies; Educational literature; School library;
Italy 19th century.

INTRODUCCION: DISCIPLINA MILITAR Y ESCUELA EN LA ITALIA
LIBERAL

DURANTE EL PERfODO JACOBINO, se desarrollé una pedagogia militar que

afect6 a todo el sistema académico y que no se limitaba a enmarcar a

las generaciones jévenes a través de comportamientos externos, sino que
apuntaba a ensefiar un nuevo ethos civil, basado en virtudes como el honor, la ho-
nestidad y el coraje, cl ahorro, la moderacion, el espiritu de sacrificio y, sobre todo,
el amor ala patria. Este proyecto, sin embargo, se quedé mayoritariamente sobre el
papel y se materializ6 especialmente durante la era napolednica, en la que tuvo una
funcién de ‘incubadora’ de lo que serfan los desarrollos posteriores de este modelo
educativo entre las naciones europeas en el siglo xix (Polenghi 2003).

En la época de la Restauracidn se aplicé un modelo educativo de estilo militar,
que debia favorecer la adquisicién de un cédigo de valores y de comportamiento
encaminado a promover el orden, la subordinacién a los superiores y la obediencia
al soberano. El corpus ético, en particular, constituyé la columna vertebral de la
pedagogia militar y asi fue también en el periodo siguiente, pero los puntos clave
de referencia cambiaron. En adelante, lo que surgié fue la necesidad de unir a las
masas hacia un espiritu patriético comtn y un sentimiento de hermandad nacio-
nal. En toda Europa, a pesar de la naturaleza especifica de cada estado, la escuela y
el ejército se encargaron de esta importante tarea educativa, ya que representaban
efectivamente a los organismos estatales que mejor podian llegar a grandes sectores
de la poblacién (La Manna, 2018). Ambas instituciones cumplieron su misién al
establecer una fuerte relacién complementaria, mediante la cual «la escuela ensena-
ba el valor del servicio militar» (Polenghi, 2003, p. 121), mientras que el ejército
asumia la funcién de «escuela de la nacién» (Conti, 1992, p. 955).

Esta estrecha «alianza» entre la escuela y el ejército también se aplicé en la pe-
ninsula italiana. Durante los afios del Risorgimento se afianzé la idea de un Estado
que debia «hacerse cargo de una educacién nacional de cardcter militar, para prepa-
rar a los ciudadanos para defender conscientemente sus derechos politicos y su pa-
tria» (Polenghi, 1999). En el periodo posterior a la unificacion, la clase dominante
sintié fuertemente la necesidad de formar la conciencia nacional de los italianos,
especialmente en el campo y en las zonas del sur, donde dominaban la ignorancia y
la supersticién y donde los largos siglos de sumisién a los extranjeros habian hecho
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que la poblacién no estuviera acostumbrada al sentido del deber y fuera ajena a
cualquier sentimiento de patriotismo. La clase dirigente liberal necesitaba urgen-
temente revertir esta situacién y lanzar una gran empresa pedagégica, en la que el
Estado asumiera las funciones de la familia hacia un pueblo-nifo (Gibelli, 2005,
p- 4), que debfa ser arrancado de la condicién de abyeccién moral, de miseria e
ignorancia en la que a menudo vivia, y moldearlo a través de una sélida idealidad
patri6tica, capaz de ennoblecerlo y darle una nueva vida. Se vislumbraba, por tan-
to, una operacion no solo de cardcter educativo, sino también de civilizacién de
las masas, que el Estado pretendia llevar a cabo a través del ejército y las escuelas.

El fuerte deseo de enfatizar los elementos de convergencia pedagégica entre la
escuela y el ejército empujé al Estado liberal a lanzar un proyecto de militarizacion
dentro de algunos internados nacionales (Conti, 1992, pp. 962-999). El proyecto
se inicié en 1885 e involucrd, primero, a los internados de Mildn y Salerno y, a
partir del curso 1886-1887, a los de UAquila, Siena y Macerata. Este experimento
surgié del acuerdo entre el Ministerio de Guerra y el Ministerio de Educacién, en-
tonces representados —respectivamente— por los ministros Cesare Francesco Ricotti
Magnani y Michele Coppino, y se bas6 en la firme conviccién de que la educacion
militar podria dar nueva vida al plan nacional de educacién italiano. Ademds, los
internados militarizados fueron vistos como una solucién vélida para revitalizar
el desempenio de los internados, que hasta ese momento no habian «dado buenos
resultados» (ibid., p. 983), hasta el punto de que todavia eran ampliamente supe-
rados por las escuelas dirigidas por 6rdenes religiosas'. La prueba generé muchos
desconciertos, especialmente en el Parlamento. No se dudaba de la importancia
de dar un cardcter mds marcadamente militar a los internados, pero los métodos
con los que se pretendia implementar este programa suscitaban dudas, cuando no
abiertamente agravios, sobre todo debido a la dualidad administrativa que se intro-
dujo en los cinco internados militarizados. De hecho, junto a la figura del director,
responsable del profesorado y de la ejecucion de los programas ministeriales, se
introdujo la de un alto oficial del ejército con titulo de comandante que, con la
ayuda de otros oficiales, debia supervisar la disciplina de los institutos involucrados
en el proyecto.

Con el R.D. 5428 (serie 3a) del 7 de junio de 1888 prorrogé el experimento
de militarizacidn por otros tres afios y los internados de Macerata, Mildn, Salerno,
Siena y I'Aquila quedaron bajo la autoridad del Ministerio de la Guerra, tomando

! Este predominio queda patente en las cifras. Los internados nacionales de la época eran 29

y acogian a unos 2.500 alumnos, frente a 281 seminarios o internados episcopales, que contaban
con una poblacion escolar de unos 16.000 alumnos, y 120 internados privados, en su mayoria
gestionados por instituciones religiosas, que albergaban a unos 10.000 alumnos. Véase Conti,
1992, p. 962.
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el nombre de «internados militares nacionales». También asignaban al comandante
las funciones de director, que debfa desempenar con la colaboracién de un profesor
designado por Minerva para la direccidn de los estudios (Bissanti, 1900, pp. 175-
176). Estas medidas solo exacerbaron la controversia hacia las instituciones que
parecian cada vez mds similares a las escuelas militares.

Mientras tanto, el ministro de Educacién Publica, Boselli, habia ordenado una
inspeccién de los cinco institutos implicados, realizada por los profesores Enrico
D’Ovidio y Carlo Gioda, quienes emitieron una opinién final que no fue preci-
samente positiva. En esencia, los dos inspectores, sin perjuicio del principio de la
educacién militar como herramienta valida para revitalizar el programa de forma-
cién patriética de las nuevas generaciones, sostuvieron que para implementarla
no era necesario recurrir a oficiales del ejército, sino que bastaba con confiar en
buenos educadores, como de hecho ya sucedié en muchos internados nacionales,
que habifan introducido ejercicios gimndsticos y militares con menores costos y
con igual o mayor éxito que los militarizados. En 1891 entré en escena en los
internados militares nacionales la figura del director de estudios, quien efectiva-
mente desempefiaba la funcién de director, pero que en el ejercicio de su rol estaba
obligado a tomar decisiones acordadas con el comandante. Esta solucién parecia
un compromiso que no logré resolver los problemas subyacentes en la gestién de
las instituciones militarizadas. El experimento fue renovado por otros dos afios
(Bissanti, 1900, pp. 250-251), pero estaba destinado a terminar, ya que «no habia
dado los frutos esperados» (Conti, 1992, p. 996). El epilogo llegd en 1893 y soné
como uno de los signos del fracaso de aquel programa de nacionalizacién de las
masas sobre el que tanta tinta se habia derramado y tanto se hab{a hablado a nivel
oficial, pero que en realidad el Estado liberal no fue capaz de implementar con
conviccién (ibid., pp. 993-999).

Es en este marco que se desarrolla la experiencia de militarizacién del Inter-
nado G. Leopardi en Macerata, en la que esta contribucidn pretende centrarse,
analizando en particular los libros para soldados publicados en los afios en que se
implementd este experimento.

LA MILITARIZACION DE LOS ESTUDIOS Y EL INTERNADO
DE MACERATA

El internado Giacomo Leopardi de Macerata se fundé en 1861 por iniciativa
de la administracién provincial, con ¢l fin de acoger preferentemente, segtin la
préctica de los internados, «a aquellos jévenes que no encuentran escuelas adecua-
das para sus estudios en su lugar de residencia habitual» (Ministerio de Educacion
Nacional, 1941, p. 9). Dotado desde el principio de una escuela primaria interna,
el Internado Macerata, cuando en 1875 se le concedié trasladarse a las instalacio-
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nes del antiguo convento dominico de la ciudad, especialmente adaptadas para el
desempefio de las nuevas funciones, acogié también durante un tiempo el instituto
técnico y las instalaciones del instituto, tanto para la educacién secundaria obliga-
toria como para el bachillerato, que luego se trasladaron a edificios cercanos (Ave-
sani, 1988). Como lo demuestran los datos estadisticos y las anotaciones dejadas
en los volimenes de la biblioteca del instituto de Macerata, el instituto pudo inter-
ceptar estudiantes no solo de la provincia de Macerata, sino también del exterior,
procedentes en particular de Abruzzo, Puglia y Molise®.

Al igual que en los demds internados del Reino, también en el de Macerata,
inmediatamente se dio gran importancia a la educacién fisica, otorgdndole una
orientacién militar. Por otra parte, ya en el Informe a Su Majestad sobre el siguiente
Reglamento de 25 de agosto de 1860 para los internados nacionales se sefialaba que «la
tendencia y el espiritu militar» era «<muy conveniente a los tiempos, y lo tnico que
obtiene obediencia con dignidad y franqueza, con modestia, orden y precisidn, sin
minucias infantiles y mondsticas» (Bissanti, 1900, p. 13). En el Reglamento se en-
cuentran varias confirmaciones sobre ¢l hecho de que la vida en ¢l internado debia
llevarse a cabo segin un enfoque militar. Cabe sefalar, por ejemplo, que se sugirid,
cuando fuera posible, asignar el papel de censor a un soldado, a quien se le confiaba
la supervisién de la «disciplina de los internos» (ibid., p. 15). En cuanto a la orga-
nizacién interna, se inspiraba claramente en la del cuartel, ya que los estudiantes
estaban divididos en compaiifas, que debfan estar compuestas por un méximo de
20 miembros y ser homogéneas en cuanto a edades y tipo de escuela. Ademds, las
actividades internas, segtin prescribia también el Reglamento de los internados nacio-
nales, debian estar marcadas por el «sonido del tambor» (ibid., p. 18). Por tltimo,
no hay que olvidar que el cumplimiento de las normas también estaba garantizado
mediante un preciso sistema de premios y castigos y entre estos tltimos también
estaban la «suspensién o pérdida de los grados militares», de la que evidentemente
los internos podfan presumir dentro de la compaiia, y la «pérdida del uniforme
por uno o més dfas», de tipo militar, prescrita a todos los estudiantes (76id.).

En la introduccién al primer Reglamento del Internado de Macerata, redactado
en 1862, el rector Chiarella, al ilustrar la linea educativa del instituto, acogiendo

2 Aproximadamente 400 ejemplares de la coleccién histérica de la biblioteca del Internado G.

Leopardi de Macerata, compuesta por mds de 2000 unidades de inventario, presentan elementos ex-
tratextuales, que se revelan en forma de simples firmas, notas personales, comentarios y a veces juicios
articulados sobre textos. En muchas de estas anotaciones el lector indica el lugar de nacimiento, que
a menudo se remonta a lugares ubicados fuera de la provincia de Macerata (Ascenzi, Patrizi, 2024).
En cuanto a los datos estadisticos, por ejemplo, cabe senalar que para el curso 1939-1940 habia
hasta 105 internos provenientes de fuera de la provincia, de un total de 130 estudiantes (Ministero
dell'educazione nazionale, 1941, p. 215).
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plenamente las indicaciones ofrecidas en el Reglamento de los internados nacionales,
afirmaba: «No separar al hombre ni de la humanidad, ni de Dios. Por el contra-
rio, intentaremos ajustarlo a ambos, educando al mismo tiempo los sentimientos
religiosos y los sentimientos sociales; y resumiendo nuestro programa en este re-
sumen: Religion y Patria» (Regolamento, 1865, p. 5). Este breve pasaje explica las
coordenadas clave del proyecto de construccién nacional italiana, dentro del cual
la disciplina militar se convirtié en un dispositivo educativo clave para construir la
identidad cultural y la fisonomia social del pafs. El Internado de Macerata se ad-
hirié plenamente a este modelo y asigné a la educacion militar un valor educativo
muy alto desde el principio. De hecho, ya en el primer Reglamento de 1862, no solo
se imponfa el uso de un uniforme «de gala» para ocasiones especiales y uno «raso»
para los dias ordinarios, sino que se seguia el reglamento de los internados nacio-
nales, aplicindose la divisién interna de los estudiantes en companias diferenciadas
por edad, y confiadas a «estudiantes graduados», cuyo puesto se renovaba cada afo,
y se les asignaba un dormitorio y una sala de estudio (ibid., p. 14).

Respecto al programa educativo, el internado indicaba que ofrecia: «alojamien-
to, alimentacién, instruccién religiosa, educacién civil, militar y fisica, asi como
atencién médico-quirtrgica» (ibid., p. 8). Respecto a la educacién fisica, el Re-
glamento de 1862 especificaba: Los «ejercicios gimndsticos y militares» se realizan
en paralelo a los realizados «en el curso secundario de estudios cldsicos y técni-
cosy. (ibid.). La educacién fisica, entendida en sentido paramilitar, tenfa la tarea
de fortalecer los miembros e inculcar los valores del ‘ciudadano-soldado’, como el
orden, la obediencia y la resistencia al cansancio. Esta orientacion estaba destinada
a acentuarse ain mds no solo tras la introduccién de la ensefianza obligatoria de
la gimnasia en todos los niveles escolares, que se produjo como se sabe en 1878
gracias a Francesco De Sanctis (Bonetta, 1990, pp. 82-85), sino sobre todo ello
con el ascenso a la Minerva del médico positivista Guido Baccelli, que habia puesto
en marcha programas en los que la gimnasia masculina asumfa una clara funcién
preparatoria con respecto al servicio militar, hasta el punto de incluir ejercicios
explicitamente tomados de este entorno, como el tiro, marchas, manejo y limpieza

de armas (ibid., pp. 173-176).

Este tipo de enfoque educativo histérico, en el caso del Internado de Macerata,
experimenté una nueva aceleracién después de la nacionalizacién del instituto, im-
plementada con el Real Decreto del 5 de septiembre de 1886, n. 4095, en paralelo
al inicio del experimento de militarizacién que, como se ha mencionado anterior-
mente, involucré al instituto de Macerata junto con otros cuatro institutos del
Reino hasta 1893 (Bissanti, 1900, pp. 158-159). En este perodo el internado pasé
a depender del Ministerio de la Guerra y la gestién interna se confid, en lugar de a
un rector, como dictaba la tradicién, a un militar, en este caso al teniente coronel
Antonio Incoronato (Annuario, 1930, p. 8). En esta fase, en cuanto al programa
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de ensefianza, una de las novedades mds significativas fue la introduccién de «las
disciplinas internas obligatorias de la ensefianza militar impartida en los colegios
militares» (Conti, 1992, p. 966). Esta innovacién se extendid, poco después, a
todos los internados del Reino, segtn confirma el Reglamento de internados nacio-
nales de 1888. Entre las actividades obligatorias y gratuitas ofrecidas dentro de los
internados figuraba la ensenanza de «teorfas militares con las necesarias ejercicios
militares, incluidos tiro al blanco, esgrima, bastdn, sable y florete», precisando que
la «instruccién militar tedrica y préctica» debia impartirse «con especial cuidado y
segin las normas seguidas en los internados organizados militarmente», indicadas
explicitamente como modelos para emular e inspirarse en (Bissanti, 1900, p. 181).

Otras precisiones en este sentido resultaron de las disposiciones adoptadas ese
mismo afio para La enseiianza de gimnasia, esgrima, teorias y ejercicios militares en
los internados nacionales. En ellas se establecié que:

Para los ejercicios de esgrima y de gimnasia con aparatos, asi como para los ¢jerci-

cios militares de los que el tiro sea parte complementaria, la duracién total de las

clases serd de seis horas semanales, repartidas de la siguiente manera:

a) Dos horas de gimnasia sobre aparatos en equipos separados;

b) Dos horas de ejercicios militares para equipos separados y, al mismo tiempo,
evoluciones para equipos combinados;

¢) Dos horas de esgrima en equipos separados para estudiantes de la educacién
secundaria obligatoria (Bissanti, 1900, p. 205).

Mientras que para los internos mayores de 16 afios, las horas de ejercicios mi-
litares debfan destinarse a «instruccion tedrica sobre el rifle de servicio, escuela de
punteria, etc. y [...] disparar», para los mds jovenes se sugirié agregar «disparar con
el rifle Flobert. Se instd a cada internado a equiparse no solo con «un gimnasio
equipado con todo el material prescrito», sino también con «una armeria con ri-
fles de servicio, mazas de hierro, sables, espadas y accesorios de esgrima» (ibid.).
La educacién fisica de los internos se completé también con «paseos militares y
gimndsticos» que debian realizarse al menos una vez al mes. Para las caminatas mi-
litares, los mayores debian portar el fusil y los mds jovenes el palo de hierro, y para
las caminatas gimndsticas se precisd: «tendrdn que ser sin armas [y] consistirdn en
viajes largos como ejercicios de resistencia en marchas» (ibid., p. 206)°. El objetivo
de la medida era claro: marcar el cardcter preparatorio al servicio militar obligatorio
asignado a las horas de educacion fisica realizadas en los internados.

La importancia de garantizar una «educacién militar universal» para todos los
internados en la circular ministerial ndm. 97 de 19 de agosto de 1893, que subra-

3

Sobre los usos educativos de los paseos: Bonetta, 1990, pp. 201-207.
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yaba la importancia de los ejercicios militares y de la esgrima y pedia la adopcién
de un uniforme en los internados que respondiera a criterios comunes precisos
«tanto para salir como para volver a casa» (ibid., pp. 351-352). Como se habia
anticipado, 1893 supuso el final del experimento de militarizacién iniciado en el
internado de Macerata, en paralelo con otros cuatro internados del Reino de Italia.
Este acontecimiento, sin embargo, no puso fin al proyecto de militarizacién de la
juventud italiana a través de la escuela, que continué con renovado vigor a princi-
pios del nuevo siglo y que adquirié creciente popularidad, especialmente cuando
«la ambiciosa Italia declard la guerra a Turquia y pretendié civilizar Libia con las
armas», preparando asi «los dias radiantes de mayo» de la declaracién de guerra a
Austria (Bonetta, 1990, pp. 179-180).

MANUALES PARA SOLDADOS EN USO EN EL INTERNADO
DE MACERATA

La huella militar permanecerd inscrita durante mucho tiempo en las pricticas
educativas no solo de los internados sino, més en general, de las escuelas italianas e
impregnard ampliamente los manuales y libros de lectura presentes en los pupitres
escolares a partir de las tltimas décadas del siglo x1x. De hecho, en este periodo se
produjeron nuevos textos, deliberadamente introducidos para apoyar el proyecto
de formacién de ciudadanos-soldado (Rigotti Colin 1995; Bacigaluppi Fossati,
2000). Asi lo confirma el andlisis de los titulos que componen el importante fondo
histérico de la biblioteca del Internado G. Leopardi de Macerata (Ascenzi, Patrizi
2024). Dentro de este importante patrimonio bibliogréfico (que consta de mds de
2.000 unidades bibliograficas), destaca efectivamente un pequefo nicleo de libros,
30 en total, publicados entre finales del siglo x1x y principios del xx, que permiten
comprender el desarrollo concreto del modelo educativo de cardcter militar dentro
de la institucién de Macerata. Se trata principalmente de manuales para soldados y
libros de lecturas morales y edificantes concebidos como ayudas para apoyar la vida
militar, dirigidos principalmente a los jévenes soldados, pero también considerados
como ayudas vilidas para la formacién de los jévenes y ciudadanos italianos. Aqui
nos centraremos en el andlisis de algunos de los textos mds significativos de este
corpus, con el fin de perfilar mejor las caracteristicas del modelo educativo que
transmiten.

Entre los textos relativos a la educacién militar que se conservan en el Internado
de Macerata, destacan al menos tres, publicados durante el periodo de militariza-
cién del instituto. Nos referimos, en primer lugar, a la obra de Niccola Marselli,
La vida del regimiento, presente en la primera edicion de 1889, publicada por la
editorial Barbera de Florencia (Marselli, 1889). El autor fue uno de los partidarios
mds convencidos del proyecto experimental de militarizacién de los internados
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nacionales y en el momento del lanzamiento de la iniciativa ocupaba el cargo de
subsecretario del Ministerio de la Guerra Ricotti Magnani (Rigotti Colin, 1992; p.
982, Polenghi 1999, p. 123). La vida del regimiento recoge las memorias persona-
les como coronel del «viejo y valiente regimiento de la brigada Saboya» (Marselli,
1889, p. 46). La obra se divide en cuatro partes, de las cuales la primera compara
la vida en el cuerpo principal del Estado con la de los regimientos de los ejércitos,
mientras que la segunda estd dedicada a la vida intelectual y la tercera a la vida mo-
ral en los regimientos. La tltima parte tiene una estructura misceldnea, tras abordar
el delicado tema de la carrera en el ejército y las funciones de los campamentos de
brigada, hay dos medallones biograficos relativos a dos hombres, uno del norte
y otro del sur de Italia, que vivieron en el periodo de la Revolucién Francesa y
el Imperio Napolednico, Enrique de Beauregard y Alessandro Poerio, quienes se
proponen como ejemplos de ese ardor patridtico que permitié alcanzar la unidad
nacional. Estos perfiles son senalados por el autor como prototipos de esas buenas
lecturas de las que deberfa haberse nutrido el buen soldado®. Un tema que parece
ser de especial interés para Marselli, hasta el punto de recordar la reciente circular
del 1 de octubre de 1885 del Ministerio de la Guerra con la que se convocaba un
concurso para un libro de lectura para los soldados italianos (ibid., p. 195).

La obra Por qué y como ser soldado. Libro para el soldado italiano del mayor de
artillerfa Felice Mariani, publicado en el Premiato Stabilimento Tipografico Suc-
cessori Bizzoni de Pavia, también en 1889, nacié precisamente de la participacién
en este concurso. Este «libro de educacion militar y civil para el soldado» (Mariani,
1889, p. V) presenta una primera parte, titulada Por gué uno se convierte en soldado,
destinada «a mostrar cudles son las condiciones actuales en Italia; cudles eran los
pases; cudles son las causas que lo mantuvieron oprimido; a quien debemos nuestro
resurgimiento» (ibid., p. X). La segunda parte, titulada Cémo se forma el soldado,
tiene un tono diferente. Tras dedicar las primeras pdginas a ofrecer «un esbozo so-
bre la organizacién del ejércitor y sobre «las cuestiones militares» (ibid., pp. X-XI),
el autor se centra en los derechos y deberes del soldado, con el fin de ilustrar y, al
mismo tiempo, despertar en el lector «aquellos sentimientos sin los cuales le resulta
dificil servir dignamente a su pais y al Rey» (ibid., p. X).

En la categoria de libros de lectura para la educacién militar también podemos
incluir £/ oficial moderno del teniente de infanteria Pietro Gramantieri, publicado
en Messina en 1893 en la Libreria internazionale Ant. Trimarchi. El autor, que

* Marselli se ajusta al enfoque de la historia que imperaba en esa época, basado en biograffas

ejemplares, ya que asignaba a la narracién de vidas ejemplares la tarea de inspirar sentimientos de
devocién, deber y amor a la patria en el publico mds joven. Colin, 1992, pp. 341-342.
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demuestra en varios puntos de la obra que conoce bien la produccién literaria de
Marselli, en la introduccién revela que escribié £/ oficial moderno

para aquellos como yo que seremos capitanes dentro de dos, cinco, diez afos, y
tendremos que dirigir y formar militarmente a subtenientes reclutados entre jovenes
que habrdn cursado, por regla general, estudios superiores a los que nosotros cur-
samos cuando comenzamos nuestra carrera militar (Gramantieri, 1893, pp. 8-9).

De ahf la necesidad de equiparnos desde ahora para ser buenos oficiales, cons-
cientes de que «hoy ya no mandamos con la fuerza de las insignias, sino con la
autoridad de la mente». Para Gramantieri el capitdn «ya no es solo el comandante
de su propia compaiia, sino que es el amigo, es el padre, es el juez severo y amoroso
de sus soldados, es el educador por excelencia de la nacién» (ibid., p. 17).

Con estas palabras parece hacerse eco de la leccién del propio Marselli sobre
el papel del coronel de regimiento, al que define como «administrador, instructor,
educador de una masa notable de hombres, que lo consideran el representante in-
mediato de su soberano y de su padre» (Marselli, 1889, p. 1). La relacién que debe
establecerse entre superiores y soldados debe basarse siempre en el respeto mutuo,
s6lo que dentro de estos términos — advierte Marselli, adoptando una posicién
ampliamente respaldada en la literatura militar (Polenghi 1999, pp. 129-130) — la
vida del regimiento serd capaz de mostrar cémo «una escuela, en la que el coronel
educa a otros y al hacerlo se educa a sf mismo y se vuelve mds hombre» (Marselli,
1889, p. 3).

Este pasaje nos permite cerrar el circulo, de modo que, si el coronel realmente
desempena funciones educativas, entonces la vida en el ejército no puede conside-
rarse otra cosa que una escuela, un campo de entrenamiento no sélo en la disci-
plina militar sino, en general, en el dificil trabajo de ser personas integras y justas.
«La vida publica y la vida militar estdn conectadas de tal manera que una refleja a
la otra» (ibid.), subraya Marselli. Pietro Gramantieri se centra ain mds explicita-
mente en los valores educativos de la vida militar, llegando incluso a afirmar que
el ejército no solo representa «la imagen de la nacién», sino también y sobre todo
«la escuela de la nacién [.. .] donde ensenan a apreciar esas raras virtudes civicas y
donde se inculcan aquellos sentimientos que son los tnicos que pueden fortalecer
un Estado, contribuyendo a su civilizacién» (Gramantieri, 1893, p. 13). El autor
celebra el mito del ejército como escuela de la nacién, teorizando, como gran parte
de textos de la época, «la superioridad de los militares sobre los civiles» (Labanca,
1988, p. 566). Es consciente de que «el ejército estd hecho para la guerra», pero
espera que, dadas las particulares condiciones histérico-politicas de Italia, se con-
vierta en un «instrumento de educacion civil» (Gramantieri, 1893, p. 29).

Tanto Marselli como Gramantieri se centran mucho en la importancia de la
formacién intelectual y moral de los jévenes que se preparan para convertirse en
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parte estable del ejército. Ambos apoyan firmemente la necesidad de mitigar «los
excesos de la escolaridad», de promover «una educacién superior de la mente» y
una «educacién mds viva del cardcter» (Marselli, 1889, p. 300). En este sentido,
Marselli no deja de subrayar el valor del proyecto de militarizacién de los inter-
nados nacionales que se ensayaba en esos afios, del que era partidario irreductible,
sefialdndolo como una via privilegiada para el reclutamiento de personas mds pre-
paradas en el ejéreito (ibid., p. 161)°.

En Por qué y cémo ser soldado, Mariani ofrece una contribucién concreta al
tema de la formacién militar. Tras ofrecer una descripcién fisica de Italia, su forma
y sus regiones, el autor pasa a ilustrar la primera manifestacién del sentimiento
patridtico durante la Revolucién Francesa y el periodo napolednico. A continua-
cidn, recuerda los duros afios de la Restauracién y las hazafias de la epopeya del
Resurgimiento, que evoca adoptando un enfoque claramente saboyano, destinado
a exaltar las figuras de Vittorio Emanuele IT y Cammillo Benso, conde de Cavour,
que destacan frente a las de Garibaldi y Mazzini, a quienes se reservan algunos pa-
sajes concisos, segin un modelo de manuales histéricos mds presente en el primer
periodo posterior a la unificacién que a finales de siglo (Ascenzi 2005, pp. 58-68).
El autor aclara las motivaciones subyacentes del camino histdrico trazado, es decir,
mostrando «las razones de esa conscripcidon» a la que muchos jévenes son llamados
cada afio. Mariani es muy consciente de la dura realidad de los hechos, descritos sin
rodeos por Marselli, segtin los cuales «para las masas incultas, la gran patria es més
bien una idea vaga, un fantasma nebuloso que un sentimiento fuerte» (Marselli,
1889, p. 107) y el soldado al que se dirige Marini forma parte de esta gran masa, a
la que hay que explicar de forma sencilla y clara qué es Italia y cémo se cred, por-
que solo asi se podrdn rasgar los velos de la ignorancia y dar paso a un sentimiento
genuino de amor por la patria.

Aunque los aspectos relativos a la formacién intelectual se abordan en los tres
textos examinados, en Mariani desde un punto de vista prictico y en Marselli y
Gramantieri desde un punto de vista tedrico, el tema que parece interesar mds a los
tres autores es el de un cardcter ético, ya que de ello depende la comprensién plena
del verdadero significado de la disciplina militar y sus posibles aplicaciones en la
vida civil. La adherencia a la regla y la obediencia hacia los superiores —advierte

> El ¢jemplar de La Vida del Regimiento conservado en la biblioteca del Internado Leopardi

presenta varias notas extratextuales, que atestiguan una lectura del texto por parte de los internos,
caracterizada por un cierto interés. De hecho, en el texto no solo hay comentarios —aunque lapida-
rios— de cardcter positivo sobre el trabajo, sino también pasos especificos subrayados, especialmente
los relacionados con la promocién de la carrera en el émbito militar y los que recuerdan la posibilidad,
insinuada pero nunca llevada a cabo, de reducir el periodo de servicio militar obligatorio para los
estudiantes de internados militarizados. /bid., pp. 161, 280, 301.
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Mariani— son solo algunas de las facetas de la disciplina militar, que se compo-
ne de muchos elementos externos, como el porte, las buenas maneras, la higiene
personal, la templanza en la bebida y en la comida, la sobriedad y la moderacion
en gestos y palabras. Este cédigo de comportamiento encuentra su fundamento
en un complejo conjunto de sentimientos, principalmente el coraje, presente en
todos los hombres desde su nacimiento®, y le siguen sentimientos propios de la
vida militar, como los de «espiritu de cuerpo, emulacién, camaraderia y devocién
hacia los superiores, sentimientos a los que hay que afiadir la firmeza, la constancia
y el sacrificio», cualidades propias de otro «sentirse mds modesto en apariencia y
en realidad mds noble, més alto, mds amplio, que incluye a todos los demis, el
sentimiento del deber [...] por el cual el buen soldado sélo tiene un objetivo que
alcanzar: seguir la bandera a todas partes y defenderla hasta la muerte» (Mariani,

1889, pp. 305, 307).

Este corpus de valores, combinado con un Aabitus de comportamiento adecua-
do, al que tanto el soldado raso como el alto oficial deben adherirse como parte de
una misma familia, se alineaba con aquel plan encaminado a clasificar a la plebe,
que desde hacia algtin tiempo también involucraba educacién de la ninez y de
los adultos (Bacigalupi, Fossati, 2000, capitulo 2). Los manuales para soldados
adhirieron al proyecto de civilizar al pueblo y propusieron un modelo de sociedad
ordenado y funcional, en el que todos estén destinados a aceptar su posicion en la
escala social y a desempenar su papel con dedicacion, puntualidad y orden (Polen-
ghi 1999, pp. 131-135).

Las obras de Marselli, asi como las de Gramantieri y Mariani, tienen como
objetivo esbozar una imagen elevada del ejército, como verdadera escuela de con-
cordia, fraternidad y unidad del pueblo italiano. En este sentido, es interesante
observar coémo Marselli, por ejemplo, se centra también en aspectos relacionados
con la vida cotidiana, capaces de devolver toda la belleza a los profundos vinculos
que se establecen entre compafieros de armas:

No es ficil imaginar y describir la fusién de almas que se produce en un regimiento
al soportar conjuntamente las penurias, al participar conjuntamente en los acon-
tecimientos, placeres y dolores de la vida militar. Después de una marcha, después
de un vivac y después de un desayuno en la misma mesa, la familia militar se siente
mds unida (Marselli, 1889, p. 69).

¢ En esto, Mariani se adapta a las creencias pedagdgicas de su época, ya anticipadas por Rous-

seau, segtin las cuales el hombre es valiente por naturaleza, pero la sociedad tradicional, con sus
creencias y supersticiones, condena la ignorancia y la cobardia. Rigotti Colin, 1985, pp. 349-350.
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En este pasaje de £/ oficial moderno parece resonar el eco de los bocetos Una
marcha de verano, Una marcha nocturna o La ordenanza o El campo contenidos en
La vida militar de Edmondo De Amicis, obra que no podia faltar en la biblioteca
del Internado Leopardi de Macerata, dado el increible éxito que ha logrado en las
escuelas y la sociedad civil’, confirmado por las numerosas anotaciones y comenta-
rios positivos que acompanan las pdginas de la copia conservada en el instituto de
Macerata®. Por otro lado, en este «buen libro de literatura educativa popular» (Dota,
2007, p. 243), se traladaba impecablemente al plan literario el paralelismo entre
ejército y familia hacia el que apuntaban las directrices pedagégicas de la clase domi-
nante y del que se nutria gran parte de la literatura militar y escoldstica de la época.

No es casualidad que Gramantieri, al describir «el espiritu de cuerpo» sobre
el que debe fundarse el ejército, se empefie en explicar que solo puede alcanzarse
mediante una genuina «aspiracién ideal» (Gramantieri, 1893, p. 60), que resume
en el concepto de madre, indicado como sintesis de esa educacién del corazén que,
a su juicio, debe guiar la formacién del soldado y, mds adn, la del oficial:

Hoy, en esta disolucién de todo lo sagrado, de toda ilusién querida, que al menos
este venerado nombre de madre permanezca en alto; y que la madre sea el simbolo
de nuestra regeneracién, de la nueva moral, de una nueva religién intima; ya que,
en este nombre, atin no degradado, solo se puede encontrar fuerza en las adversida-
des de la vida, heroismo en las batallas de la patria, entusiasmo en las luchas de la
civilizacién. Si el joven no tiene el ideal de su madre, que no sea oficial; dado que
la posicién del oficial es socialmente la més dificil, tanto por la tarea de instruir
y educar al soldado, como porque el ejército comienza a ser, me atreverfa a decir,
odiado por las masas, y por el continuo autosacrificio, por el sacrificio de su libertad
(Gramantieri, 1893, p. 46).

En las dltimas lineas del pasaje extraido de £/ oficial moderno se hace mencién a
ese sentimiento de oposicién al servicio militar obligatorio que se estaba extendien-
do especialmente entre las masas campesinas del centro-sur de la peninsula, debido
a la prdctica de la «sustitucién», mediante el cual un burgués podia ser sustituido
en el servicio militar por uno de esos hijos del pueblo, considerados por la clase
politica como groseros y necesitados de la labor moralizadora del ejército (Oliva,

7 La primera edicién de Vida militar sali6 a la luz en 1868. Al afo siguiente se recopilaron seis
bocetos en un libro de lectura para las escuelas militares y la edicién definitiva de 1880 tuvo 48 reim-
presiones en 22 afios. Ademds, la obra fue traducida al francés, espanol, portugués, alemdn, croata,
danés, sueco y holandés, cf. Polenghi, 1999, pdg. 127. Un estudio de la historia editorial y lingiiistica
de esta obra, que fue en todos los aspectos el primer best seller de De Amicis, lo ofrece Dota, 2017.

® Para un andlisis de los elementos extratextuales del ejemplar Vida militar conservado en el
fondo histérico de la biblioteca del Internado Leopardi de Macerata, véase el apartado 3 de Ascenzi,

Patrizi, 2024.
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1986). Los manuales escolares también dan una amplia huella de este estado de
cosas, que contribuyen a la batalla de la clase dominante contra el fenémeno de la
desercién, proponiendo lecturas que exaltan la condicién del soldado, fuente de
honor para el individuo, la familia y la patria, y fomentan sentimientos de des-
precio y desaprobacién hacia los desertores, tildados de cobardes culpables de una
eleccién considerada sacrilega. En la literatura militar y escoldstica, la imagen del
soldado que sacrifica su vida en el altar de su patria es el apogeo de una ética del
deber, fundada en la obediencia y en la subordinacién del bien individual al bien
colectivo, que se convierte en el ¢je de un modelo de vida militar propuesto por
el Estado liberal también para la sociedad civil, como base para una consolidacion
efectiva de la nacién.

CONCLUSION

En los textos examinados, publicados en el periodo de militarizacion del Inter-
nado de Macerata, la consigna pedagdgica es fuerte. La vida del regimiento de Mar-
selli, £/ oficial moderno de Gramantieri y Por qué y cémo ser soldado de Mariani par-
ten de la conciencia de que el pueblo italiano debe ser educado en el patriotismo,
la virtud del sacrificio y el sentido del deber. En los libros para soldados, asi como
en los libros de texto escolares y en la literatura infantil, se exponian los valores cris-
tianos dentro de un marco secular de cardcter liberal-positivista, que tuvo un gran
impacto en las masas populares. En esta perspectiva, Simonetta Polenghi observa:

La caridad y el amor al préjimo se convirtieron en efecto de una disciplina terre-
nal. El autosacrificio por el pafs, en la guerra como en la vida civil cotidiana, fue
sublimado como un acto de heroismo supremo. Los mdrtires cristianos habian sido
sustituidos, ya durante la época jacobina, por los laicos, segtin un plan que insertaba
contenidos revolucionarios en un marco litdrgico popular (Polenghi, 1999, p. 143).

La patria pasé a ocupar el lugar de Dios y los jévenes le debian obediencia y
amor, hasta el sacrificio de sus vidas. Al ejército se le asignd la tarea de difundir esta
religién laica, hasta el punto de que se le dio una funcién educativa no solo en el
4mbito militar, sino también en el moral y civil, con repercusiones en el conjunto
de la sociedad. Los textos analizados ejemplifican la idea del ejército como ‘escuela
de la nacién’, sustituyendo a la familia y a la escuela, y propone una pedagogia mi-
litar considerada fundamental en la labor de civilizar al pueblo italiano y construir
una identidad nacional compartida.

El instituto de Macerata se ha centrado en este modelo pedagégico, segin he-
mos podido comprobar mediante la lectura de los Reglamentos y el andlisis de las
obras conservadas en el fondo histérico de la biblioteca del Internado G. Leopardi,
haciendo de la disciplina militar el eje de su enfoque educativo interno, con mds
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intensidad en los afios en que se implementé el proyecto de militarizacién, que
preparé el terreno para un enfoque que tendria muchos seguidores durante los
veinte afos del periodo fascista (Gabrielli, 2016).
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